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سوا ارعرارمم 


سر 


ملخص الدراسه 
هوطع هذه النواسة إن التعرف على هاعلية برتامج كدزين مقع لأكساب معلمي الرياضيات 
بدي سغرعواشرقة شي المكوف وي القن عرو يدن مكارت وهل قبي السكي الريامي 

والأتجاة تع الرياضيات :اذى خلامية الت السادين الابتداكن.: 

ولتحفيق أهداف الدراسة قام الباهاك بإهداد برتامج تدريني قات على استراتيجيات خل الشكلات الرياضية 

كما ثم إهواد اعيان بك الكدرة كلعل المشتكلات الرياهية ولكبار + اتتفخير الرنا سبج ومقيانن 

للإتخناد خط ار اضياك و كتاف يظلاقه كيابيق 181ل تكو عقا كرا جاع حل اللفتكلاث الرداشية مزوقاة 
الأالمكيان تخد ومتياي باكداء نهو الرراقيناظ من عاد الدكدو اللفرشى »وتم لقني وهيف الثر الم مين 
مملسوكلامية المزبحلة الايفواقينة(الضيف السانسئ الايقداق) اله عديكة خترضر معييف مكودت الفيتة مق 
عشرة معلمين ومئتان وستة وثلاثون تلميذاً» وتم تدريب المعلمين ثم تطبيق الاختبارات قبلياً وبعدياً على عينة 
التلامين »ثم تمت المعالجة الإحصائية التي تناسب طبيعة البيانات ومتغيرات الدراسة وكانت أهم النتائج 

التي توصلت إليها الدراسة ما يلي: 

41 فوجدد ات روق وات لاله حت ] هك اموي (1ه كدق ملومفلى رمات ملت اتززافنياك .2 
التظبيقين القبلى والبقدع لبطافة قياين ادا انكلم لأسترافريحيات نعل المشدك اذك الرياضية قبل البركامج 
التدرييي وبغدةالصائع التطبيق اليعدى: 

؟. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )2٠0.060(‏ بين متوسطي درجات تلاميذ الصف السادس 
الابتدائي 2 التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار القدرة على حل المشكلات الرياضية لصالح 
التطبيق البعدي. 

”. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.00) بين متوسطي درجات تلاميد الصف السادس 
الابتدائي 2 التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الرياضي ككل لصالح التطبيق البعدي 

*. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.00) بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
السادس الابتدائي 2# التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الاستقرائي لصالح التطبيق 
البعدي . 

4. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (20.600) بين متوسطي درجات تلاميذ الصف السادس 
الابتدائي 4 التطبيقين القبلي والبعدي غ اختبارات ( التفكير الاستنتاجي - التعميم - التعبير 
بالرموؤ-: التفكين المنطقي) لصالح التطبيق البعدي .. 

1. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )2٠.١00(‏ بين متوسطي درجات تلاميذ الصف السادس 
الابتدائي 2 التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس الاتجاه نحو الرياضيات لصالح التطبيق البعدي .. 

و ضوء هذه النتائج قدّم الباحث مجموعة من التوصيات كان أهمها : 

-1١‏ عقد دروات كدريبية كعلمتي الرياضيات بف المرا حل التغليمية المختافة لتدريبهم على اشتراتجيات ل 

المشكلات الرياضية. 

29 طني براهع إعواة ا اكلم نكر يارت لمكيو وقد مجنا دعل المكادتة: 

*- تدريب معلمي الرياضيات على إعادة صياغة الموضوعات الرياضية بطريقة حل المشكلات . 

3 إعداة آذلة لملس الرياضيات تحوى أهم استراتيجيات كل المتيكللات والغطوات الإجرائية تعفية كل 

التق عسي بسحبو لز وديف شد ام الالقد اسحدات وعدم الاقتصباا غلك ابلترا شخي واحدة اا كين 
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(عراء 


إل والدي ووالدى ...أمداللهؤي عمرهما 

إل أساتذتي ومعلمي .كل من اله فضل علي عد فضل الله . 
إل إخوانىي و/أخوائي ... 

إاك زوجو وأبنائي " حمد وأمل وفيصل وعبدالعزيز وسعود " حفظهم الله 


إل أصدقائم وزملائيي 

إل طلاب العلم 

إلى هؤلاء جميعا أهدي ثرة هذا الجهد المتواضع 
سائلاالموك9 عزوجل أل اننفع به . 


اليباحث 


شكر وتقدير 
التعدة للشعوذا كنا بي تخلال وحية وعطي نطلطانه له المت نك الأو والكهرة الفاكل 
كتابه المسطور ( لَيْنْ شتَكَرْتُمْ لأزيدئَكم وَلَيْنْ كَفَرْكُمْ إِنَّ عَذَابِي لَشَدِينٌ» (إبراهيم:7) والصلاة 
والسلام على الرحمة المهداة» محمد بن عبداللّه وبعد: 


وطان تددر انافك وسكي الجول! ل نعات هدوم كافقة اد الفرى التمكوون وبين 
حسين أبو الفرج .كما يوجه الباحث شكره إلى عميد كلية التربية السابق الدكتور زهير بن أحمد 
كاظبي واد سو نك لخر المانى الدتكدون ازا بذكو فهين اللخركن كي مقي الباعق 
بجزيل الشكر وعظيم الامتنان إلى رئيس قسم المناهج وطرق التدريس الدكتور صالح بن محمد 
السيق و القرنكم :نوسول لل لحمو عضا فيه الناضع وطوق القدوسن نفانها مد لم القرق: 


ويتقدم الباحث بالشكر الجزيل إلى الأستاذ الفاضل سعادة الدكتور عبدالرزاق بن أحمد 
ظفر لتفضله بالإشراف على هذه الدراسة » ولما بذله من وقت وجهد وتوجيه وتشجيع حيث كانت 
لتوجيهاته وملاحظاته الدور الأكبر 4 إخراج الدراسة بهذه الصورة وإنجازها فجزاه الله خير الجزاء 
ومتعه بالصحة والعافية » كما لا يفوت الباحث أن يشكر جميع السادة محكمي أداة الدراسة 
.ويخص بالذكر سعادة الدكتور سمير بن نور الدين فلمبان » وسعادة الدكتور يوسف بن عبدالله 
سند الغامدي » وسعادة الدكتور إبراهيم بن سليم الحربي . 

كما يتقدم الباحث بوافر الشكر وعظيم الامتنان لسعادة الدكتور سميربن نور الدين 
فلمبان» وسعادة الأآستاذ الدركتور عادل بن إبراهيم الباز على تفضلهما بقبول مناقشة هذه الرسالة 
قاضال اللداتيا الترفق واليسد اد 

والشكر موصول للادارة العامة للتربية والتعليم بمنطقة الحدود الشمالية على ما قدموه من 
مساندة وتعاون فترة تطبيق هذه الدراسة.ويخص بالشكر جميع المعلمين الذين ساعدوه # تطبيق هذه 
الدراسة .. كما يتقدم الباحث بالشكر لسعادة الأستاذ الدكتور حفيظ بن محمد حافظ المزروعي 
على ها كمه من امنتفاوات اتخضاكية تتملق تخواقب الدوائة التخلفة. 

ويتقدم الباحث بالشكر الجزيل لجميع زملائه بالبرنامج الذين كانوا نعم الأخوة ونعم 
الزملاء وكان لتعاونهم الأثر الكبير على الباحث » ويخص الباحث بالشكر سعادة الأخ الدكتور 
جاسر بن جريد العنزي وسعادة الدكتور عبدالملك بن مسفر المالكي على تعاونه ومشاركته الباحث 
مشواره 4 إعداد هذه الدراسة » ويشكر الباحث سعادة الأستاذالدكتور عماد بن عبدالرازق 
وسعادة الأستاذ محمد بن عوض العنزي وسعادة الأستاذ مبارك بن غدير العنزي ؛ والأستاذ عايد بن 


عايض الرويلي على جهودهم المخلصة . 


.كما يخص الباحث بالشكر سعادة الأخ الدكتور سعود بن فرحان العنزي على حثه 
وتشجيعه الدائم والمستمر فكان نعم الأخ ونعم الصديق : والأستاذ سليمان بن صفوق العنزي الذي 
طالما شجع الباحث .4# جوانب كثيرة » والأستاذ صغيربن غريب العنزي على مواقفه وتشجيعه 
المستمر.ء والأستاذ سعود بن شايش العنزي على جهوده مع الباحث. 

ويتقدم بالباحث بالشكر الجزيل لسعادة الدكتور جمعة زكي على مساعدته 4 الجانب 
الإحصائي للبحث » وسعادة الدكتور رمضان صالحين على مساعدته 4# الجانب اللفوي. 

وختاماً يوجه الباحث عظيم شكره وتقديره لكل من قدم له عوناً وتوجيهاً ساهم 4 إنجاز 


هذه الدراسة. 


قائمة المحتويات 


الموضوع رقم الصفحة 
0 
ا 
مشكلة الدراسة 
عاق الدراسة 
يسعطلحات شري 


الفصل الثاني: أدبيات الدراسة 

المبجث الأول: التدريب أثناء الخدمة 
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انبكر اشيعيا ف جل الشيككلة اويا خنية 

5 
دور المعلم د تنمية القدرة على حل المشكلات الرياضية 

المبحث الثاني : التفكير الرياضي. 


التكين 


خسا 
الت 


المبحث الثالث : الاتجاه نحو الرياضيات 


عتلافة الزياضيات بالتشكيو 


|الاقهاء تهو: البوواهيات 
خصنائسن' الاتحاسات 
أهمية قياس الاتحاهات 


كانها © اللواساك اسايق 
التعقيي هلق البواسياف الساقة 
3 
اللسر لات ارت ار 





مناقشة النتائج وتفسيرها 


عرض نتائج الدراسة 





قاكية التحواول 


اختبار (ت) ودلالته اللإحصائية لمتوسطات درجات معلمى الرياضيات على 


بطاقة قياس الأداء لاستراتيجيات حل المشكلات الرياضية 

الختيان لات )نوولالته الاحضائية للتونتظاتةدوجات التلامية ف الحقياز القدرة 
ملت كال استكاوك:الوواضية: 

اختبار (ت) ودلالته الإحصائية لمتوسطات درجات التلاميذ 4 اختبار 
التوكين الوسشرات 

اخقبار (ك):وولةلتةا الاحصاتية لتوسيظات دزحاةةالفلامين دف اختاز 
التويكين الامسداهن. 

اختبدار (ك):وولالضه الأحصسائية لفرشطات دريجات الثلانيية ف حيار 
المي 

اختبار (ت) ودلالته الاحصائية لمتوسطات درجات التلاميذ 4 اختبار 
التعبير بالرموز 

الختبار'(ت):ودلالنة الأحضائية لترستطات ذرجتات التلانية ف اخيان 
التفنكيرا ا لتطقن : 

اخفعان (ت) وولالفتةالاتحديناةة لتوسمظاىذحات الكلانية ف كياد 
التفكيرالريامي ضكل. 

اختبار (ت) ودلالته الإحصائية لمتوسطات درجات التلاميذ على مقياس 
الأتساء فكو الوياكياة: 





رقم الملحق عنوان الملحق رقم 
الصفحة 
١‏ |البرامعالتريسب 
اختبار القدرة على حل المشكلات. 
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ف سا اداو نما سد سؤات ل لركلدت الواح 
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الفصل الأول 
المدخل إلى الدراسة 


الحمدلله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء والمرسلين » سيدنا محمد 


وعلى آله وصحبه أجمعين » » » أما بعد 


إن سمة العصر الذي نعيشه الانفجار المعرخ والتغير التقني والتطورات المتلاحقة وتضاعف 
المعرفة مما جعل أمام المدرسة تحديات كبيرة ٠»‏ قلم تعد قادرة على تزويد التلامين يما 
يحتاجونه 2 حياتهم2» مما يفرض عليها التركيز على تزويد المتعلمين بالمهارات 
والاستراتيجيات التي تمكنهم من حل مشكلاتهم والاعتماد على أنفسهم . 


هنذا يتفق هع ما ذهب إلية بركات (81م ).يان جم المعرظة سيج يتفناهف يف قترات 
قصيز هونن المتعين ]و ايشترح الأشياة باد مقلم كل هزه مارك ااهل ع ا لدرقه 
تغيزت آدوان المغلم من :مجرد حافظ للنظاء وثاقل للمخرطة ياغتازة امالك للمعلومات والمعازف 
إلي كونه مرشداً » وميسراً » ومنظماً لبيئة التعلم» وتغير من ملقن ومحاضر إلى مهندس 
للتعلم وواضع لخطط البحث ويقوم بدور القدوة أمام تلاميذه» ويقوم بدور الباحث ويستخدم 
استراتيجيات تعليمية متنوعة تراعي التباين بين التلامين. ويصبح مسئولاً عن تنمية مهاراته 


الشخصية والمهنية والتريوية بما يحقق مبداً التعلم مدي الحياة. 


أمام هذه التحديات تتزايد أهمية دور المعلم 2 بناء شخصية التلميذ وتفكيره» وتتزايد 
أهمية إكساب التلميذ مهارات التعلم الذاتي كي يحصل علي المعرفة بنفسه ولكي يتمكن 
من اكتساب مهارات التفكير المتنوعة » ولن يتحقق للمعلم أن يقوم بهذه الآدوار دون إعداد 
جيد وتدريب مستمر يحقق التنمية المهنية المستمرة» وبالتالي لم يعد الإعداد الذي يحصل عليه 


4 مؤسسات إغداد المعلم كافيا للقيام بهذه الأدوار . 


تعد 31 ]هاف انل القاء :فى | لقياة دور خسان دا سيكلون القعلية والعدله سان 


وينمي ثقته بنفسه وقدرته على المشكلات مما يجعله يعتمد على نفسه 2# التعلم فالمعلم لا 


يقدم المعلومة جاهزة للمتعلم بل يزوده بالاستراتيجيات التي تساعده وعندها سيشعر المتعلم 


بقيمة ما يتعلمه وأثره» ومن أهم هذه الاستراتيجيات استراتيجيات حل المشكلات. 


ويرى الدميخي ( 155 ١ه)‏ أن أهمية حل المشكلات 2# المناهج الحديثة تتضح من خلال 
الكتابات العديدة والمقالات والبحوث الكثيرة التي تدور حول هذا الموضوع الحيوي الذي 
أصبح هدفاً للكثير من المؤتمرات وشغل كثيراً من التربويين والمتخصصين 2 تطوير المناهج : 
فقد أوصى المجلس الوطني الأمريكي لعلمي الرياضيات( 71012341 ) شك عام ١118م‏ بأن 
يكون حل المشكلات هو البؤرة التي تجتمع حولها الرياضيات © المدارس بمراحل التعليم 
المختلفة و عام 1984م جدد المجلس هذه التوصية حيث أصدر معايير المنهج والتقويم 


للرياضيات المدرسية فكان المعيار الأول الاهتمام بحل المشكلات . 


وقدم بوليا ب كتابه ( البحث عن الحل ) خطوات حل المشكلة بهدف مساعدة المعلمين 
والطلاب © تعليم وتعلم حل المشكلات واقتناعا منه بأن حل المشكلات يعد صفة أساسية 
لنشاط الإنسان » كما أن جانييه يرى أن حل المشكلات يأتي كأعلى نوع من أنواع التعلم ؛ 
ون بوكوورو نر على ]ف اعد عوامل التعلم لحي هق إناء درفي كين دكي العلاذن 


عندما يواجهون مواقف أو مشكلات غير مألوفة لديهم ( المغيرة» 9اه). 


إن حل المشكلات الرياضية يعد من الأهداف الأساسية 4# تعلم وتعليم الرياضيات والتى 
يجب تضمينها 4 جميع المراحل الدراسية وأن تعد المناهج بالطريقة التي توفر الفرص لجميع 
التلاميذ على تنمية قدراتهم على حل المشكلات وتنمية تفكيرهم . 


ولق هذا العافت تق "هرون لفقا ) أن تعن [لسجصلد يمه ممقاظا مهما بومناها بذ 
الرياضيات المدرسية » فيمكن لحل المشكلات الرياضية أن يساعد التلاميذ على تعلم 
الحقائق والمفاهيم والمبادئ الرياضية وذلك عن طريق توضيح تطبيقات الخبرات والعلاقات 
المتبادلة بينها » كما أن حل المشكلات يؤدي إلى تنمية القدرة على التفكير الصحيح من 
خلال استخدام المعلومات وتفسيرها بطريقة منطقية وصحيحة » وتنمية قدرة التلاميذ على 


المشكلات يعتمد على التفكير العلمي ومن خلالبا يمكن أن يتدرب التلاميذ على ممارسة 
هذا النوع من التفكير السليم. 


زترع شاحدة سباك او )1ن اسدرافهيات كل اللشكاذيع تناك للند رين 1د 
المرحلة الابتدائية وتعد من الاتجاهات الحديثة ة تدريس الرياضيات حيث يلعب حل المشكلة 
دوراً أساسياً وفعالاً ب حياة التلاميذ # هذه المرحلة حيث تتأسس فيها خبراتهم ومهاراتهم 
ويكتسبوا فيها الطرق العلمية والسليمة للتفكيرء كما أنه من المهم أن ينبثق تدريسهم حل 
المشكلات الرياضية من واقعهم وأن يرتبط بحياتهم وبيئتهم حتى يلمسوا أهميته » ويدركوا 
جدواه 4 حياتهم»؛ مما يدفعهم لتعلمه؛ ويحفزهم على اتباع نهجه كطريقة حياة وأسلوب 


ولتحقيق الأهداف التدريسية الخاصة بحل المشككلة الرياضية » لابد من التركيز على 
استراتيجيات حل المشككلة الرياضية والتي تهدف إلى إيجاد بيئة تعليمية يكون لبا الدور 
الأكبر ث عملية التعلم » إذ تقدم المشكلة للطلبة قبل تعلم المعرفة » فيكتشفون حاجاتهم 
للتعلم حتى يكونوا قادرين على الوصول للحل ؛» وتهدف هذه الاستراتيجية إلى إفساح المجال 


للطلية للتفكير بحرية واتخاذ القرارات المتعلقة بحل المشكلة( 1999 “ءعسصتللد11 لصه وعع10ظ ). 


مما سبق يتبين ارتباط حل المشكلات بالتفكير الرياضي ودورها # تنميته وهذا ما 
ذهبا إليه عفانة و نبهان ( ٠٠١*”‏ م ) حيث بينا أن التفكير ينشأ لدى الفرد عندما يواجه 
مشككلة أو موقفاً محيراً فلا يستطيع أن يجد الحل المناسب 4# الحين واللحظة » ولبذا يعد 
فيك الرياضياف. نيد انا عقا شري على انتالميية الشكين انلق النظي: .زد أن 
متطنافيق هذا التواج تكون اسكدلالية فيد امن جتقدهات سبلم تضدفها كه نشدق منها التشاقع 
باستقد اعنقو] ده مقطفية ٠‏ وفير لك الرما ضكات باندقة والأيجاز ف القبيو كنا أن مادعا 
يو تقاض عدي مواد كيت الناانية اموس ا فنك رن وه جكمي عن 
الأشياء و الوضؤعات الكائعة :+ بإ خافة إن ذلك قات الريافيات وها در اثوافك التتكدينا 
يجعل المتعلمين يتدربون على إدراك العلاقات المختلفة بين عناصرها وكيفية التخطيط لحلها 


ومن ثم اكتساب البصيرة والفهم العميق الذي يقودهم إلى حل مثل هذه الموافف. 


إن القدرة على تنمية التفكير من أكثر القدرات العقلية القابلة للتطبيق إزاء المشكلات 
الحياتية التي يواجهها المتعلم 2 الحاضر والمستقبل » حيث أن تقديم المعارف والمعلومات 
للتلاميذ من خلال محتوى المناهج الدراشية ليس مهما بقدر كون محتوى المنهج من حيث 
المستوى والتنظيم وسيلة لتنمية مهارات التفكير لدى التلاميذ ( اللقاني » 1950١م)‏ . 


ومع أهمية امقر هيات حل الشتصلات وذورها ف قميه الفحصين الرياضى وكا 
الجوانب المعرفية إلا أن هناك جانباً مهماً يجب عدم إغفاله عند تدريس الرياضيات آلا وهو 
الجانب الوجداني والاتجاهات نحو الرياضيات والذي ينعكس بالتأكيد على تعلمها وهذا 
يتفق مع ما ذهب إليه عبابنة ( 19464١م)‏ حيث يبين أنه لم يعد المجال المعرت هو الآهم بل 
أضيعت امدافد مني الزياسيات قضف بالسمولية .:هالاضنافه إن الالنتباء بالفال مره 
لانن من الامشناح لجال الأتفعاض للزياضياك: من خلال الدرك يز .على تقديى كيين 
الرياضيات ومكانتها » وتذوق البعد الجمالي » وتنمية التفكير المنطقي » والدقة # التعبير 
وإدراك طبيعة الرياضيات وتطبيقاتها المهمة ‏ الحياة . 


كما أن اتجاه التلمين نحو الرياضيات التي يتعلمها يؤثر © مدى تقبله لمفاهيمها وكذلك 
يؤثر ذ مدى إلمامه بها وتوظيفه لبا + غمن الضروري تنمية الاتجاهات الإيجابية لدى التلميذ 


وتكسنين الاتجاهات الإيجابية والعمل على تخييرها: 


لكن بالرغم من أن عملية التطوير مستمرة خاصة # مناهج الرياضيات » وبرامج إعداد 
معلميها » إلا أن تعلم حل المشكلات غير واضح وغير مأخوذ به بالمعنى الصحيح » وقد يرجع 
ذلك إلى أن هذا الموضوع ليس له أهمية 4# مناهجنا عملياً» خاصة 4# طرق واستراتيجيات 
التدريس المتبعة لبذه المناهج » كما قد يكمن السبب 4# طبيعة حل المشكلات نفسها حيث 


من هذا يتبين أهمية حل المشنكلات وكذلك أهمية دور المعلم فهو الركيزة الأساسية 3 
العملية التعليمية » وعلى المعلم يقع الجزء الأكبر ب تربية التلاميذ وإعدادهم للحياة » ولذلك 
يجب على النظام التعليمي الاهتمام بإعداد المعلم ومن ثم تدريبه ومتابعة أدائه بعد التحاقه 


فين القدريت :و الكدويتة أقاهتعو فين امتكوا كرجاة التعوان ووه | النس راقع عل 


تدريب المعلم وتعريفه باستراتيجيات حل المشكلات مما فد يؤدي ب تطوير طرق تدريسهم 


المستخدمة. 


لذلك يجب إعادة النظر 4 مناهج الرياضيات بحيث يتم فيها التأكيد على دور المتعلم 
وفعاليته أثناء تعلم الرياضيات وتشجيع طرق التفكير المختلفة لديه لحل المشكلات الرياضية 
لآنه ورغم ما يبذل من جهود 2# إعداد وتطوير المناهج الرياضيات إلا أن الكثير من التلاميذ 
وك مختلف المراحل لا يمتلكون القدرة الكافية على توظيف مخزونهم المعريك # مواجهة ما 
يقابلهم من مواقف جديدة 4# حياتهم سواء داخل المدرسة أم خارجها.. وإن كانت المناهج 
الجديدة التي تم تطبيقها هذا العام ١45١ه‏ على الصفوف الأول الابتدائي والرابع الابتدائي 
والآول متوسط تضمنت استراتجيات حل المشكلات الرياضية ولكن رغم ذلك يجب أن تبدل 
جهود مكثفة ومنظمة على صعيد المؤسسات التعليمية والجامعات ب تدريب المعلمين ورفع 


مستوى أدائهم ‏ تدريس مهارات حل المشكلات الرياضية واستراتيجيات حل المشكلات. 
مشكلة الدراسة: 


إن المتأمل ث4 طرق التدريس التي يستخدمها المعلمون 2# وقتنا الحالي يجد أن أكثرها 
يركز بدرجة كبيرة على التلقين وحفظ القوانين والنظريات ومن ثم تطبيقها على مسائل 
مألوفة » مما يؤدي إلى فقتل ملكة التنفحير لدى التلاميد 9 ولعل ذلك راجع إلى عدم قدرة 


أغلب المعلمين على التدريس بأساليب جيدة تئمي مهارات التفحير المختلفة لدى التلامين . 


وهذا ما يؤكده السواعي ( 4١٠٠م)‏ أنه على معلم الرياضيات أن يلعب دور الموجه 
والمرشد والمساعد # تعلم الرياضيات وأن لا يكون بأي حال ملقنأ وناقلاً للمعرفة ٠‏ فا معلم 
يظرح الأشكلة هيخ الحاامية إلى" الأمتفاق من موضوع: إلى آخر وهو وصور سكين الحلامين 
ويتحدى قدراتهم العقلية ويستمع إلى أفكارهم وآرائهم ويشجعهم على تبريرها والدافع عنها 
وال معلم يوضر للتلاقيد غرضاً للاستقضاء الرياضن وخل المشكلات: » وهو كذلك يوق ليم 
البيكة ؛التانسية اقلم ينا ايتطلبه ذلك من: قوشعات :خالية وذيمقراعلية نف التعامل :+ وادوات 


ووسائل تدعم التعلم » ومهمات جديرة بالاهتمام. 


إن المناهج وحدها مهما كانت معدة بشكل جيد غير قادرة على تحقيق الأهداف المرجوة 
إذا لم يتم إعداد معلم قادر على توصيل محتويات هذه المناهج بطرق مناسبة تحقق أهداف 
المادة ولآن التلاميذ يواجهون صعوبة ل حل المشكلات الرياضية » كما أن معلمي الرياضيات 
يجدون صعوية :ا إكساب تلاميذهم مهارات واستراتجيات حل المشكلات بسبب ما يتطلبه 
حل المشكلات من تحليل وإيجاد العلاقات وتذكر القوانين السابقة والتوصل للحل لذلك 


يجيه اه تكون: ا لعلم معو وعدرن] متشكل: جهن وله لإكب اولان فلك الاستكرا جنات 


الرياضيات لإكسابهم استراتيجيات حل المشنكلات ثم معرفقة أثر ذلك على القدرة على حل 
المشنكلات وتنمية التفكير الرياضي والاتجاه نحو الرياضيات لدى التلاميد. 


اهدونة نك سيو ريق كل اتدرايدة دف ] لأغابة على السوال رسن الكالن: 


حل المشنحلات على القدرة على حل المنحكلات وتنئمية النتفكير الرياضي والاتجاه نحو 


الرياضيات لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي ؟ 


ويتفرع منه الآأسئلة الفرعية التالية: 


ما استراتيجيات حل المشكلات الرياضية التي ينبغي رفع مستوى أداء معلمي الرياضيات 


عت استخوافياة 
» ما البرنامج التدريبي المقترح القائم على استراتيجيات حل المشكلات الرياضية. 


© ما فاعلية البرنامج التدريبي المقترح على رفع مستوى أداء معلمي الرياضيات ‏ حل 
المشكلات الرياضية؟ 
» ما فاعلية البرنامج التدريبي المقترح على تنمية القدرة على حل المشكلات الرياضية لدى 


كلمي العف السنادسنن الأية 50 


© ما فاعلية البرنامج التدريبي المقترح على تنمية التفكير الرياضي لدى تلاميذ الصف 


السافسن الايعناكة 


©» ما فاعلية البرنامج التدرييى المقترح على تئمية الاتجاه نحو الرياضيات لدى تلاميد الصف 


السنادين لانم اده 
أهداف الدراسة: 


تهدف هذه الدراسة إلى : 


حل المشكلات. 
الرياضية. 


". تنمية قدرة تلاميد الصف السادس الابتدائي على حل المشكلات الرياضية. 
غ. تنمية التفكير الرياضي لدى تلاميد الصف السادس الابتدائي. 


0. تنمية الاتجاه الإيجابى نحو الرياضيات لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائى. 
أهمية الدراسة: 


تمثلت أهمية هذه الدراسة فيما يلي: 

2 قد تسهم نتائج هذه الدراسة # توجيه أنظار المسؤولين والمهتمين 2 تطوير المناهج‎ .١ 
المملكة العربية السعودية إلى ضرورة الاهتمام بتدريس استراتيجيات حل المشكلات‎ 
وتضمينه # المناهج الدراسية وتدريب المعلمين عليه.‎ 

". قد تفيد باحثين آخرين بإجراء المزيد من البحوث حول استراتيجيات حل المشكلات. 

". تبرز هذه الدراسة ضرورة تدريب المعلمين على استراتيجيات حل المشكلات وعدم 


الانكفاء بكالطوق المقلودية. 


حدود الدراسة: 


.١‏ الحدود الموضوعية: تم بناء برنامج تدريبي قائم على استراتجيات حل المشكلات لمعلمي 
الرياضيات 4# المرحلة الابتدائية . وكانت الاستراتيجيات التى تم تدريب المعلمين عليها : 


استراتيجية رسم صورة أو مخطط أو شحكل 83 استراتيجية المحاولة والخطأاً 83 استراتيجية 


استراتيجية الاستدلال المنطقى . 

3 الحدود الزمانية: تم تطبيق هذا البحث 2 العام الدراسى “١ه‏ . 

«اتخوون اللكافة:والنفدوة + اقتصبو فية'البسنا فلن بعينه مكو تمدن ريا نيان التوعا” 
الابتدائية وعددهم عشرة معلمين وتلاميد المرحلة الابتدائية ب مدينة عرعر وعددهم مئتان 


نمك وكلانوق كيدا ف الصف الستادس الابتد اتن 
مصطلحات الدراسة: 


الفاعلية: يعرفها السعيد (451 ام بأنها " مدى الأثر الذي يمكن أن تحدثه المعالجة 


القعرينية باعتنارها سير ساد 3 تعن التفيراتةالقافية " 1 


وكتوطينا: التاحك!إعدرانيا ١‏ بانها مدى أكن البرتامج القوريين"القت د لاتكبانب معلمن 
الرياضيات استراتيجيات حل المشكلات الرياضية على تنمية القدرة على حل المشكلات 


الرياضية وتنمية التفكير الرياضى والاتجاه نحو الرياضيات لدى التلامين. 


المشكلة الرياضية: يعرفها اليباحث إتخراتنا بأنها موقفف رياضي يتحدى تفكير التلمين ولا 
يستطيع حله مباشرة بل يتطلب منه التفكير ‏ كيفية الوصول إلى الحل مستخدماً لذلك 


استراتيجية حل المشكلات: يعرفها سلامة (1584م) بأنها خطة عامة يتم تنفيذها بدقة 
وبدرجة ما من المرونة لتتناسب مع مواقف المشككلة للوصول إلى الحل المطلوب" ص١77‏ 
يعرفها الباحث إجرائياً بأنها هي مجموعة الخطوات التي يقوم بها المعلم من حيث التخطيط 


والتنظيم والتنفيد للمادة الدراسية وتقوم على طرح الموضوع على شكل مشحلات يتعامل 


البرنامج التدريبي: 


يعرفه السامرائي (15957١م)‏ بأنه ' نشاط مخطط بهدف إحداث تغييرات 2# الفرد أو الجماعة 


بحفاءة وإنتاجية عالية ' ص١٠‏ 


يعرفه الباحث إجرائياً بآنه مجموعة من العمليات التي تشكل 2# مجموعها عملية 
فزروك امون كت كفا ماف يذل المكنتضيوت الرواهدية لكوي أ داقيم ف هذا اتحانن 
ويتكون من مجموعة من العناصر كأهداف البرنامج ومحتواه وخطته الزمنية وإجراءات 


تطبيقه. 


هه 


التفكير الرياضى: يعرفه البنا ( 7٠١٠٠٠ه"هو‏ مجموعة من مهارات التفكير المختلفة 
هده المهارات مما عند التلميد من معرفة سابيقة واعتقادات واتجاهات »2 وهده المهارات 


تكتسب بشكل تراكمي من خلال دراسة التلميذ لمادة الرياضيات" .ص١٠‏ 


ويعرفه الباحث إجرائياً بأنه ذلك النمط من أنماط التفكير ٠‏ الذي يقوم به الإنسان 


الطالب 4 اختبار التفكير الرياضي . 

الاتجاه نحو الرياضيات: 

يعرفه المالكي :5١(‏ ١ه)‏ بأنه ' تلك الاستجابات التي تتكون من خلال مرور الفرد بتجارب 
وخبرات تجعله يستجيب بالقبول أو الرفض إزاء الآفكار التي تتعلق بالرياضيات من حيث 


درجة صعوبتها وأهميتها بالنسبة للفرد والمجتمع ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها الفرد على 
مقياس الاتجاه الخاص بذلك " ص١5‏ 


بقرقة الزاتسة إجراقا جاكه استحاناك القيوق :والركدى حدر محسورمة من المكزا ب ال 
تدور حول أبعاد لها صلة بموضوع الرياضيات من حيث صعوبتها وأهميتها ويتم قياسه بالدرجة 


التي يحصل عليها التلمين على المقياس المعد لذلك. 


الفضدل النادن 


أولاً : الإطار النظري 


تناول الباحث 4# هذا الفصل عرضاً للإطار النظري ؛ حيث تم تناول أربعة مباحث رئيسة 
الإطار النظري وهي المبحث الأول التدريب أثناء الخدمة حيث تم تناول التدريب أثناء 
الخدمة وذواعى- التدويب اشاء الخدمة والبرامع التدريبية» والبكة» الثانى. الملشكلات 
الرياضية وتم تناول مفهوم المشكلة : وحل المشكلة وكذلك مفهوم المشكلة الرياضية 
وخصائصها » وخطوات واستراتيجيات حل المشكلات الرياضية ثم تعرض لحل المشكلات 
كاستراتيجية تدريس » ودور المعلم ‏ تنمية قدرات طلابه على حل المشكلات الرياضية 
والمبحث الثالث عن التفكير الرياضي حيث تناول الباحث مفهوم التفكير » وخصائصه 
وأهمية تعليمه » ومعوقات تعليم مهارات التفكير ؛ والعلاقة بين الرياضيات والتفكير ثم 
تناول الباحث مفهوم التفكير الرياضي ومهاراته » والتفكير الرياضي وحل المشكلة 
والمبحث الرابع عن الاتجاه نحو الرياضيات حيث تناول الباحث مفهوم الاتجاه » والاتجاه نحو 


الرياضيات وخصائص الاتجاهات 8 وأهمية قياس الاتجاه 5 


ا مبحث الأول :التدريب أثناء الخدمة: 

نظراً للتقدم المعر والتقني ب كافة المجالات مما حتم على مؤسسات إعداد المعلمين 
فواكقية هذه لوانت السما رهن هون منجلدة تدويف: الطلينتن قا + الخجة كناك سيم نا 
وعملية متجددة لتحقيق النمو المهني للمعلمين أثناء العمل والحصول على مزيد من الخبرات 
الثقافية والمهنية بقرطن زياذة:معدلات آذائهم ورقع مسثوئ كفاءتهم الإنتاجية وإطلاعهم غلين 
كال تحني :4 نال الترينة والقلية ومن التدريي اهام ميات والؤسيسات العاخير: 
هو أداة التنمية ووسيلتها كما أنه الأداة التي إذا أحسن استثمارها وتوظيفها تمكنت من 
تحقيق الكفاءة والكفاية 2# الآداء وعن طريق التدريب يستمر الإعداد للمهنة طالما أن 
متطلباتها متغيرة بتأثير عوامل عدة كالانفجار المعر المتمثل 4 التقدم التقني © جميع 
مجالات الحياة وكذلك سهولة تدفق المعلومات من مجتمع إلى آخر ومن حضارة إلى أخرى. 
وأن التدريب أثناء الخدمة هو الآساس الذي يحقق تنمية العاملين بصفة مستمرة بشكل يضمن 
القيام بمهامهم ومسؤولياتهم ووجباتهم بالشكل الذي يتناسب مع مستجدات أعمالبم التي لم 
تكن موجودة حين الإعداد قبل الخدمة فالتدريب يقدم معرفة جديدة ويضيف معلومات 
متنوعة ويعطي مهارات وقدرات ويؤثر على الإتجاهات ويعدل الأفكار ويغير السلوك. 


ويبين الزهراني (9١٠٠م)‏ أنه مهما ارتفع مستوى إعداد المعلم قبل الخدمة فقد يؤدي 
عمله على مر الزمن بطريقة روتينية قد تصيب جوانب العمل به التعليمية بالملل والتأخر والبطء 
إذا لم يزود بين وقت وآخر أثناء الخدمة بدورات تدريبية تتفق مع التغير الذي طرأ على مختلف 
الجوانب التربوية والتدريبية » ولبذا السبب يجب أن يوفر للمعلم فرص التدريب أثناء الخدمة 
لحي يقف باستمرار على الجديد # المجال التربوي والتخصصي والثقاتِ حتى يتمكن من 
مواكبة التطور وبالتالي تحقيق الأآهداف المنشودة منه . 

ويضيف العبادي )3١٠١1(‏ بأن التدريب أثناء الخدمة يساعد 4 سد الفجوة القائمة بين 
هملناف الإفو]د ومغطلنات السارفنة الليواقية توما يتغطلف على ذلك من :قزوي الطضيق بالحدود 
من الخبرات والاتجاهات ومن تحقيق عمقه الفني لمواجهة تحديات المواقف التعليمية المتجددة 
والتطوير المستمر 4 مناهج التعلم 4 عالم سريع التغير. 

والتدريب أثناء الخدمة كما يعرفه المالحي :5١(‏ اه ) هو ذلك الجهد المنظم 
والمخطط الذي تقوم به المنظمة لإمداد العاملين فيها بالمعلومات والمهارات والقيم السلوكية 
المطلوبة بما يؤدي إلى إحداث التغيير المطلوب واستمرار التغيير نحو الأفضل 2# جو تسوده 
المحبة والمودة والتشجيع بحيث يؤدي إلى نتيجة نهائية لتحسين كفاءة الأفراد وزيادة إنتاج 
المنظمة وخدمة المجتمع المحلي" 
دواعي التدريب أثناء الخدمة : 

إن الغاية من تدريب المعلمين أثناء الخدمة هو جعل المعلمين مواكبين للتطور والتجديد 
وليتحقق ذلك لابد من تناسب التدريب أثناء الخدمة مع الاحتياجات الفعلية للمعلمين والمتعلمين 
ومع الأهداف التربوية وأهم دواعي التدريب أثناء الخدمة كما يرى الأحمد (0١٠٠م:‏ ص ص 
مره 
١‏ -التنامي السريع 4 نظم المعرفة وفروعها المتنوعة : لم يقف التطور عند المقدار الذي 
استوعبه المعلم 2 فترة إعداده قبل الخدمة » لأن المعارف تنمو وتتطور وتزداد ولا يلبث المعلم 
حتى يصبح متأآخراً عن مستوى التطور العلمي وهنا تظهر الحاجة إلى تزويد المعلمين بكل 
جديد بين حين وآخر # برامج التدريب أثناء الخدمة. 
" - تطور المناهج التربوية :إن التغيرات التي تحصل # بنية المناهج التربوية ومحتواها 
والتطورات التي ترافقها # تقنيات التعليم وأساليب استخدامها » داخل المدرسة وخارجها 
نتيجة للعلاقة القائمة بين محتوى المناهج وطرائق التعليم والتقنيات الملائمة ؛ أمرا يستدعي 
تجديدا 4# تأهيل المعلم وإغناء خبراته العملية . 
؟ - تجديد الخطط التنموية : إن التبدلات المتعاقبة والتجديدات التي تتصف بها الخطط 


واختصاصاتهم ومجالات عملهم ومستوى تأهيلهم » وما يحصل من تفريع التعليم وتنويع 
لشحافاقه واكتا عله :ويد ع فلؤشاكه القفةدر اكادخة “عدا وير وسيواة بالا كانه 1ه 
الخطقكل التريوية وكفاياث الجلمين على حت سوا :: 

- تطور العلوم وطرائق تدريسها : إن مناهج إعداد المعلمين مهما كانت على درجة من 
نعود ل يكن لاه عضر يكشل لفطو اعاوالده كا سعد : إن ضع الملم يعلبول 
للمشكلات العديدة التي تظهر 2# أثناء الخدمة ولا تستطيع أن تسد الفجوة التي يحدثها 
التفخن المعريظ سواء بق مجال'التتخصتص اللي + اويظ الجاض التريوي#تالتطورات الستريعة 
4# مادة التخصص وطرائق تدريسها و العلوم التربوية على وجه العموم ؛ تحتاج إلى تدريب 
مستمر للمعلم 4 أثناء الخدمة . 

تح لقوق الكو زونهيا ووساال الانضانه تفرضن الشك شان الوقردية عفرا اراهن 
]ل سيراك نه] رسابية مجان اللو وتطبيقانها (الكوو لركيا اريف مهال ومائل العرط: 
والانه الاق ومن الوساكل السجقية ف التسائل البضوة إلى التقنياك السسيفية 7 التضدري إن 
الحوسبة والمعلوماتية . وكلها تقنيات حديثة ومتغيرة باستمرار » والمعلم 4 حاجة إلى أن يتدرب 
عليها لينمي معارفه عن طريقها » وليفيد المتعلمين بها ب تزويدهم بكل جديد » ويوظفها >2 
أثناء التعليم . 

1 - معالجة النقص الحاصل #4 فترة الإعداد : لم يتلقى كثير من المدربين 4# أثناء إعدادهم 
ما يؤهلهم لأداء وظائفهم الميدانية أداءً كاملاً » فبعضهم يعجز عن العطاء العلمي المنتظر 
ومن ثم ينبغي أن يتم تدريبهم على ما فاتهم 2 أثناء الإعداد » وذلك إنقاذا للمعلم من اليأس 
والإخفاق ومن الشعور بالنقص الذي يسبب له سوء التكيف مع وظيفته ش الحياة . 

- تطور النظريات التربوية : تظهر بين الحين والآخر تطورات #2 النظريات التربوية و 
الفلسفات التربوية التي تعتمدها الدولة أو المجتمع » فتتغير من أجل ذلك الأهداف التعليمية 
وطرائق التدريس والتدريب . وقد صار من الضروري أن يحاط القائمون بالتعليم علما ببكل 
جديد » وبتغيير أدوارهم ب كل فلسفة تربوية جديدة ولا بد من إعادة تدريبهم للتكيف مع 
هذه الآدوار حتى يقوموا بوظائفهم خير قيام . 

6 - تمكين المعلم من الأدوار المتجددة : لم يعد المعلمون الأكفياء هم الذين يحشون أذهان 
تلاميذهم بالمعارف » ولم يعد المعلم السلطة المطلقة ‏ الصف ؛ بل أصبح هو الذي يدير 
المؤاقف التعليمية وبميء الفرضة للتعلم ويوتجه اكتعامين لحسن استغلال ها يتاح ليم من تاذو 
وموارد ليطوروا قدراتهم وإمكاناتهم ويحققوا تطلعاتهم وطموحاتهم .وليس أفضل من التدريب 
4 أثناء الخدمة لتمكين المعلم من هذه الأدوار المتغيرة . 


--جودة آداء المعلم يعمل التدوين على تحسين الآداء وزيادةكفاءة التريويين: » بغية الوصول 
إن ذراحة أعالية من الأنعاجية وتاقل التك اليف وافل الخيافن مما سوه فا تحقيق المي 
الإنسانية الشاملة التي ينشدها المجتمع . 

٠‏ - تفير العمل أو التخصص : وذلك ‏ حال انتقال المعلم إلى عمل تربوي آخر كالإدارة 
المدرسية والإشراف التربوي والإرشاد الطلابي وغير ذلك الكنثير من الأعمال التربوية» أو 2 
حال تغيير الاختصاص وتكليف المعلم بتدريس مقرر أو أكثر ليس من تخصصه الأكاديمي 
وذ وض كدرنيا خاضا تكين هذا العلومى التجاء ف صمله الجدته : 

١‏ - إتاحة الفرصة للنمو العلمي والرقي الوظيفي : ينبغي أن يكون باب الأمل مفتوحاً أمام 
المعلمين والمدرسين إلى حياة أفضل وإلى الترقي الوظيفي من عمله الراهن إلى عمل أرقى 
والتدرج من وظيفة إلى أخرىء أسمى منها وأفضل ولبذا أثره # ارتفاع معنوياتهم وازدياد 
حيويتهم ونشاطهم وكل عمل جديد 4# مرحلة أو وظيفة جديدة يقتضي لونا معينا من التدريب 
البدائق الاقم ووو قية الملموع والتوسون ادي هين العلوء المتف هي واليق قن 
يتفاعلوا مع المواقع الجديدة التي انتقلوا إليها » وبذلك يتحقق لبم الغد الآفضل والمستقبل 


المأمون . 


أهداف البرامج التدريبية: 
يقصد بالبدف التدريبي مقدار التغيير الذي يتوقع حدوثه 4 سلوك المتدربين وإنتاجية 

المنظمة » وتعتبر عملية تحديد أهداف البرنامج التدريبي الخطوة الأولى ‏ مجال وضع وتصميم 
البرنامج التدريبي: وترتبط هذه العملية بتخطيط الاحتياجات التدريبية وهذا يتفق مع ما ذهب 
إليه المالحي :5١(‏ اه ) بأن تحديد أهداف البرنامج التدريبي من الأهمية بمكان لنجاح 
البرنامج ؛ وينبغي أن تنبع تلك الأهداف من حاجات المتدربين الفعلية » وأن يراعى 2 تحديد 
الأهداف التربوية للبرنامج الأسس والقواعد المرعية 4 كتابة الأهداف» وأن تكون قابلة 
للقياس ومرحلية التحقيق وغيرها من الآسس المهمة من أجل الوصول إلى نتائج مرغوبة 
وملموسة . 
اختيار محتوى البرنامج التدريبي: 

محتوى البرنامج التدريبي هو كل ما يقدم للمتدربين من موضوعات وأنشطة يتم اختيارها 
ل ضوء أهداف البرنامج » وترجمة الأهداف إلى موضوعات تدريبية » ولابد أن يتصف محتوى 
البرنامج بالتتابع والتدرج المنطقي والشمول وأهم المعايير التي ينبغي مراعاتها 4 تحديد المحتوى 
كما يراها موسى (551ام :؟07): 


8 قوة: لكوم بعلن | عاك حعدنر امت حك بول لك المتكزيي: 
» أنيكون المحتوى واقعياً ينبع من بيئة المتدرب . 
© أن يآخن المحتوى بالمستجدات التربوية والتطور المتسارع. 
© أن يتم تقويم المحتوى بين حين وآخر . 
» شمول المحتوى لجميع المعارف والمهارات والحقائق والقيم التي يحتاجها المتدرب. 
أساليب تتفين البرنامج التدريبي: 
يقصد بالأسلوب التدريبي الطريقة التي يتم بها تنفيذ العملية التدريبية باستخدام 

الوسائل والإمكانات المتوفرة والمتاحة ولاختيار هذا الأسلوب التدريبي عدد من الشروط 
يحددها موسى (1917 ام : 040) فيما يلي: 

© الارتكاز على فوانين ومبادئ التعلم والتعليم . 

بمقاسية أميلوت القدويت لسناحات التدوسية: 

© مناسسبة أسلوب التدريب لحجم المتدربين. 

» مدى توضر القاعات والتجهيزات والوقت المتاح للتدريب. 

ف الأتهاهات الشاكد #لدى المتدردين. 

© أماكن وجود المتدريين . 

”قوفن التموول الجكافة 

© إمكانات المدربين وموضوع التدريب. 

وتتنوع أساليب التدريب بين الأساليب الفردية والأساليب الجماعية وأهم هذه الأساليب 
المحاضرة » وتمثيل الأدوار » والمشاغل التربوية » وتبادل الزيارات » والدروس التطبيقية 
النموذجية » والمؤتمرات » وأساليب المناقشة والعصف الذهني. 
تقويم البرنامج التدريبي: 
وهذه العملية من أهم مراحل البرنامج التدريبي للتأحكد من مدى تحقق أهداف البرنامج 
التدريبي ومدى صلاحيته لتلبية الاحتياجات التدريبية التي صمم من أجلها؛ وتتم عملية التقويم 
قبل تنفين البرنامج التدريبي وأثناءه وبعد التنفين . 


المبحث الثاني : المشكلات الرياضية 
مفهوم المشكلة : 


إن الفرد يكون ثش موقف مشكل إذا كان لديه هدف واضح ومحدد يريد أن يصل إليه 
ولكن ستاك ناته يطو ريؤوة تقوم يني الفروتشن شنا ستاك قا هه وتشبر اكيبا ره كي 
لا يسمحان له أن يصل إلى الحل المطلوب ولكي يحل الفرد المشككلة عليه أن يأخذ ش الاعتبار 
جميع أبعاد الموقف حتى يكون على وعي تام بالمشككلة ثم يحددها بدقة ووضوح وش ضوء 
فهمه للمشكلة يضع فروضا مختلفة ومتعددة للوصول إلى الحل معتمدا على العلاقات التي 
يجب أن يدركها بين المعلومات المتاحة من جهة وخبراته السابقة من جهة أخرى ثم يختبر هذه 


وهذا ما ذهب إليه شوق (551امء 6) حيث يرى وجود المشكلة إذا حان هناك هدقف 


الوصول إلى البدف . 


ويرى الباحث من خلال ما سبق أنه ليس كل موفف يعد مشككلة مما يعني ضرورة توافر 
عدد من الخصائص 4# أي موقف ليمثل مشكلة . 

وهذا ما يؤكده فريدريك (1981م :117) أن الموقف يمكن اعتباره مشككلة إذا توافرت 
فيه التخجناكمن العالية: 

١.يجب‏ أن يدرك الشخص أن موقفاً ما يمثل بالنسبة إليه مشكلة 

تعبا ترك الستحضن 37 لوكت وتطلي عاذ - 

سان يقن لمحتاج لقا مهال ما نحاء لوقف 


الا يكووبهن الكت واههنا بطريفة مباشدة 
ويرى المغيرة (405١ه )11١:‏ أن هناك ثلاثة أمور تحدد مفهوم المشكلة هي: 


١‏ وجود هدف مجحدد وواضح 5 يعيه الشخص ويرغب 2# تحقيقه. 


موبجوة عواكق يق" التلخصى ريدق الت قوم جر سال السلوك ]و :لامها اك الاسنيادة 
ا م ا ل 5 


وهذا يتفق مع ما ذهب إليه أبو زينة ام : )3٠١١‏ أن الموقف بالنسبية للفرد يمكن 
اعتبازه مقكلة إذا قواقرت هه كلاف شروظ هن :+ 

. أن يكون للفرد هدف محدد واضح‎ .١ 

3 اتضاح الموفف للشخص» بحيث يرى مشككلته ويحدد معالمها » ويتبين له سبل ووسائل 


مختلفة تكتلح لآن تحكون قورضياك أواتجلولا «طيا هد مها برق جدواها العملية., 


الشبكلة من موقف حدين يتطلي خاذ > تقرط الشخصض الرهية يه العمل على إيجاد حل 
كه نوضاقة: لابق نضا جنا 4 امقلياقيةة سو قحك ةو بوتحدين ا فاده توقيه رط ف القت 


ليكون مشككة ما يلي : 


. إثارة رغبة المتعلم  إيجاد حل للموقف‎ .١ 
. عدم توفر طريقة جاهزة للحل عند المتعلم‎ ." 
. ؟. استقصاء سبل لحل الموقف من قبل المتعلم‎ 
فمن الواضح أن اعتبار الموقف مشككلة يرتبط بالشخص المعني بحل ذلك الموقف . فقد‎ 
يمثل موقف ما مشكلة لشخص معين بينما لا يكون كذلك بالنسبة لشخص آخر » إذن‎ 
. فالمسألة مرتبطة بالخبرات السابقة لمن يواجه هذا الموقف‎ 
وهذا ما ذهبت إليه بثينة بدر (1+75١ه : 08) بأن المشكلة بصفة عامة هى موقف محير‎ 
(اكفظطق) يواجينة 'الفرد ويرين مؤكنا اكخر (المظلوت) :ولكن :لا كوجد ظريقة واضع البلوقة‎ 
: ولكي يكون هذا الموقف مشككلة بالنسبة لفرد ما 4 وقت ما فإن ذلك يستلزم الآتي‎ 


؟. وجود صعوبة تحول دون التخلص من هذا الموقف . 

أ الزرغية: ف المجامن دن هذا الوففه الخو 

ان الفخلص من هذ لوقف لأانقم كرو أو امياشرة جالطرف النادية فشتكي و إتما 
على الفرد أن يفكر بدفة وعمق لكي يتجاوز العقبة التي تحول بينه وبين تحقيق 


البدف . 


يجدر بنا بعد أن عرفنا المشككة الرياضية أن نعرف حل المشكلة حيث يذكر بوليا 
(1970م) أن حل مشككلة يعني البحث عن وسائل مجهولة للوصول إلى غاية واضحة التصور 
ويجب ألا تكون الوسائل المجهولة التي نستخدمها سهلة الاستخلاص من الغاية » بل يتطلب 
التحت بغنها جيدا -ويرق أن حل الشككلة تمعز تحدون| واللاكا وان التضاء :(العقل )هيه 
اللّه للانسان . فحسن التصرفء والخروج من المآزق التي يتعرض لبها الإنسان ب كل يوم مثل : 
اختيار طريق أسرع للوصول إلى عملء؛ أو تجنب حادث مروري » أو تشغيل جهاز لم يسبق له 


التعامل معه » أو حل واجب رياضي» أو برهان نظرية رياضية» كلها عبارة عن حل مشكلة. 


ويرى سعادة (”١٠٠م)‏ أن مهارة حل المشكلات ' هي تلك المهارة التي تستخدم لتحليل 
جانب من جوانب الحياة . أما تعريفها بالنسبة للطلبة فهى عبارة عن إيجاد حل لمشككلة ما أو 


قضية معينة أو معضلة محددة أو مسألة مطروحة " ص55 


بينما يعرف شوق ( 1997م ) حل المشككلة بأنه ' التعرف على وسائل وطرائق للتغلب على 
العوائق التي تعترض الوصول إلى البدف وتوظيفها بنجاح للوصول إليه » أي أنه إذا تمكن 


الفرد من الوصول إلى البدف وزال التوتر الذي يعتريه يكون قد حل المشكلة " ص7 7١‏ . 


ويرى كلنتن وفخرو (١٠٠٠م‏ ) أن حل المشكلات هو طريقة منظمة ذات مراحل متعددة 
وخطوات تهدف إلى مساعدة الفرد 4 الوصول إلى أفضل الحلول والاحتمالات لحل معضلة 


محجددة » وذلك بما يتواءم ومهاراته وقدراته الذاتية . من جهة أخرى فإنها تمكن الفرد من 


ويرك الباخك إن غناية بل :الشكالات ليش عملية سهلة :أو مراشرة بل فطلي العديه 
من المهارات التي يجب توافرها # المتعلم حتى يصبح قادراً على حل المشكلات والتعامل معها 
تالطروقة”المسيتحة :+ وهخ هنا تو كوو اشر :13 ذه) مان حل الشككالاك يعن نشاظا اعظلنا 
يحوي الكثير من العمليات العقلية المتداخلة والغامضة مثل التخيل» والتصورء والتذدكر 
والتجريد» والتصميم» والتحليل» والتركيب وسرعة البديهة» والاستبصارء هذا بالإضافة إلى 
اتكهال كنودفن العلوما هر واليازاف والشيرات العامة والعيلياك الاالةة لكان دمن 
الرغبة والدافع ويذكر أن حل المشكلات هو عملية تطبيق المعلومات المكتسبة سابقا ب 
مواقف جديدة وغير مألوفة . وأن أساليب حل المشكلات تتضمن : طرح الآسئلة » وتحليل 
المواقف » وتفسير النتائج » ورسم الأشكال المساعدة » واستخدام المحاولة والخطأ » وتطبيق 


قواعد المنطق اللازمة للوصول إلى نتائج صادقة » وتحديد الحقائق ذات العلاقة يحل المشككلة. 


وتعد عملية حل المشنكلات كما يرى الأمين (١17١ه‏ : 747- 554) من أعقد الأنشطة 
العقلية إن لم يكن أعقدها » الأمر الذي جعل الذكاء يعرف أحيانا على أنه حل الملشكلات 
ولؤنك شن هل القحصرؤت تقاها عهانا اليا عفن كضرا شن العسانات الحفلية لمكن اجا 
مثل التخيل » والتصور » والتذكر » والتجديد » والتعميم والتحليل» والتركيب وسرعة 
البديهة » والاستبصار ؛ بالإضافة إلى المعلومات والمهارات والقدرات العامة والعمليات 
الانفعالية مثل الرغبة . والدافع ؛ والملل » وعملية حل المشكلات ليست ببساطة تطبيق 
المعارف أو المهارات أو الخبرات السابقة » فهو أبعد من ذلك بكثير » فهي تتضمن - فيما 
تتضمن - تنسيق أو تطوير معظم أو كل العوامل السابقة لينتج عن ذلك شيء من الإبداع 
والذي لم يكن موجودا من قبل لدى الشخص الذي يقوم بالحل » ويتضح من ذلك أن عملية 
حل المشكلات عملية معقدة » لآن لبا العديد من الجوانب ويؤثر فيها العديد من العوامل منها 
السلوكي ومنها المعرف ومنها المعرب الذي يرتبط بعمليات التفكير العليا . 


ويرى المقوشي (”17١ه‏ :171- )1١07‏ أن الإنسان حين تكون لديه مشككلة تتطلب حلا 
يحكاخ إلى الشتروط التالية وك من تصاجيها من عمايات دهده : 

وقوه عرق انك اميك فتكي كن الشوكن وانعنها ع برينت: العامة حملن 
النشاط والأسكيوا د يف اله من حل 

الوض موعود: حوق يمع عن مسارففة لوك يحقق :الوط كاذ ولخطيع تميق 
غرضه ليس لديه معوق » مثل : برهان نظرية رياضية ٠‏ فالذي يعرف البرهان ليس عنده 
معوق. 

*. البحث عن حل : يشترط 4# البحث عن حل ألا يكون الغرض قد تغير » لأن تغير 


الغرض قد يعني زوال العائق » وبالتالي زوال المشككلة » أو بروز مشكلة جديدة 


وخلاصة القول أنه بالرغم من تباين تعريفات مفهوم حل المشنكلات كما اتضح 2 
العرض السابق » إلا أن معظم التعريفات تتضمن عددا من العناصر المشتركة التي ينبغي 
إبرازها لأهميتها 2 التخطيط لتعليم إستراتيجية حل المشكلات بطريقة فعالة . ومن أهم 


.١‏ المعرفة السابقة للطلبة تحدد إلى درجة كبيرة مدى نجاحهم # حل المشكلات 
الجديدة 1 ولذلك يجب على المعلم أن يتحفقق من معارف طلبته السابقة وخبراتهم 
التراكمية 4 تحضير تطبيقاته ونشاطاته البادفة لتنمية مهاراتهم © حل المشكلات . 

؟. تتضمن كل مشكة بعدا انفعاليا لا بد أن يأخذ المعلم بالاعتبار 4 تعليمه لمهارات أو 
إستراتيجيات حل المشكلات . فإذا لم يتفاعل الطلبة مع المشكلات ويثقوا بقدراتهم 
على حلها ويشعروا بحاجتهم لذلك » لن تتوافر لديهم الدافعية والمثابرة لمتابعة العمل 
حتى ينجحوا ش الوصول إلى نتيجة معقولة. 

". لا بد أن تكون المشككلة التي تندرج تحت مظلة مفهوم ' حل المشكلات " غير مألوفة 
للطلية > لآنها 3 كافك مالوقة لدييم هإنها لذ تندوا أن مكو كوها من الكداريب ]و 


المران المتكرر الذي يمكن التعامل معه بصورة آلية من دون مجهود عقلى يذكر . 


ويرى الباحث أن الموضوع له أبعاد كثيرة » فحتى لو توافرت المعلومات لدى المتعلم 
وتوافرت الرغبة ‏ الحل وكانت المسائل غير مألوفة فإن ذلك قد لا يكون كافياً لحل 
المشكلة ؛ حيث أن هناك العديد من العوامل التي قد تؤثر ب حل المشكلة وتكون خارجة 
عن إرادة المتعلم وقدراته . 
والناخة يذلك يحنق مع اما كتهب إلية الأسين :(851 944 )تمن أن هناك عددا من 
المؤافل اقم عوة زياف هدي هل الشتكل: سينا 
-١‏ طريقة تقديم وعرض المشككلة . 
؟ك استحات المفيالة وفيمها: 
'- الحفاءة 2# اللغة . 
- الاتجاه نحو التفاعل مع المسألة . 
ه- معتقدات التلاميذ عن مدى قدرتهم على حل المشكلة . 
71- الفروق الفردية والأسلوب المعري والقدرات الفعلية . 
-٠‏ الخلفية المعرطية . 
-+. اطبعقة كمديلة: الظالت فين لنتحلك والاسكر سجيانة والقترحات العامة المساعدة :م 
اكتشاف الحل 


49- العمليات الانفعالية ومن أمثلتها: الدافع ع( والملل ع والقلق ع واللامبالاة : 
مفهوم المشكلة الرياضية: 


غتد:اتحدية. .عن مفهوه الفكلة الرياضزة "قن “لا يعتاف" اللحديت«كفيرا عن مغهوه 
ككل بصو عامية شايبا تين الشروط تقويبا ]180 اتشبكلة الزياضية كملق بالعلدهات 
والمواقف الرياضية فالمشككلة الرياضية هي موقف رياضي لم يكن مر بخبرات المتعلم سابقاً 
وهيذا التؤقق لواف االطووة الويااضية ويتطات شن لق لكي جف كنله سعد جا الل 


وترى إحسان شعراوي (1580م : 65) أن المشكلة الرياضية هي سؤال رياضي مطلوب 


الإجابة عنه ويتوفر فيه الشروط التالية : 


.١‏ أن يكون فيه تحد للطالب بحيث لا يستطيع حله بطرق روتينية معروفة لديه. 

". أن يكون لدى الطالب دافع يدفعه لقبول التحدي » ولديه الإمكانيات التي تمكنه 
من الوصل للحل . 

؟. ويجب أن لا تكون المشكلة صعبة يعجز الطالب عن حلها لآنه من المفروض أن 


يستطيع الطالب فهم المشككلة وإدراك العلاقات بين أجزائها للوصول للحل. 


ويتمق الباحث # مفهوم المشكلة الرياضية مع ما ذهب إليه داغر 10٠5م )١5:‏ حيث 


يوق أن هناك :محاولق تعريف تيدان الآكذن قبولاً 3 الآذينات ف هيدان تفليم الرياسيّات: 


" أن تكون أمام المشككلة يعني أن تكون 2# حالة تفتيش عن العمل الملائم للوصول إليه 


بشك ل ساف 


" المشكلة وضعيّة تواجه شخصاً ليس لديه خوارزميّة أو إجراء يضمن له الوصول 


بشكل أكيد إلى الحل » وعليه من أجل ذلك تشكيل معلوماته ذات العلاقة بشكل جيد . 


هو مشكلة لشخص ما » 4 ظرف معين » قد لا يكون كذلك بالنسبة لشخص آخر » أو 


حتى للشخص نفسه © ظرف آخر. 
حل المشكلة الرياضية: 


يعرف عبد القوي (1195م) حل المشككلة الرياضية بأنه تلك الإجراءات والآنشطة التي 
يقوم بها التلمين مستخدما خلالها المعلومات الرياضية التي سبق له تعلمها وأساليب 
وإستراتيجيات الحل التي سبق له اكتسابها » للتغلب على موقف مشكل غير مألوف من قبل 
بحيث يختار من بين ما سبق له تعلمه من معارف وما اكتسبه من أساليب وإستراتيجيات حل 


وترى محبات أبو عميرة (1947م) أن حل المشككلة الرياضية "هو مجموعة من العمليات 
التفكيرية يقوم بها التلمينذ مستخدما خلالها المعلومات السابق تعلمها والمهارات السابق 


اكتسابها على موقف مشكل يواجهه ‏ "'ص:0” 


ويظل مفهوم المشكلة الرياضية مثار جدل وخلاف » وسبب هذا الخلاف هو النظرة إلى 
حل المشككلة الرياضية هل هو هدف أم عملية أم مهارة » وهذا ما يؤكده أحمد (1584١م)‏ بأن 
هناك تبايناً ب وجهات النظر بين التربويين الرياضيين نحو معنى حل المشكلات ‏ الرياضيات 
فالبعض ينظر إلى حل المشكلات كهدف نسعى لتحقيقه من وراء تدريس الرياضيات » بينما 
ينظر إليه البعض الآخر على أنه طريقة أو عملية تمكن التلاميذ من تذليل العقبات الرياضية 
التي يواجهونها ٠‏ وينظر إليه آخرون على أنه مهارة أساسية أو سلوك يجب تعليمه للتلاميذ 


وتعويدهم عليه 


عليه فاق التقسيراف الأكدر.قيرها )تمل التشكرة: الوياكو: عضن ترووها متي يد 


(؟5غاه :اك): 


.١‏ حل المشكلة كهدف تتعليم الرياضيات : تركز هذه النظرة على أنه ينبغي أن يكون 
البدف الرئيس من تعليم الرياضيات هو تعلم الطلاب كيفية حل المشكلات 
الرياضية أو بمعنى آخر تنمية قدرة الطلاب على حل المشكلات الرياضية حيث يرى 
المتخصصون 2# الرياضيات وكل من يقوم بتعليم الرياضيات أن حل المشكلة 
الرياضية هو البدف الرئيسي من تعليم الرياضية . 

؟. حل المشكلة كمملية : تركز هذه النظرة على الطرق والإجراءات والأساليب 
والإستراتيجيات المساعدة التي يستخدمها الطالب للوصول إلى حل المشككلة الرياضية 
التي تعرض له . 

؟. حل المشكلة كمهارة أساسية: يعتبر هذا التفسير حل المشكلة كمهارة رياضية 
أساسية مثل المهارات الرياضية الأخرى التي ينبغي تعليمها للطلاب وتعويدهم على هذا 
السلوك » وهذا التفسير إلى جانب تركيزه على نوعية المشكلة ومحتوياتها وطريقة 


الحل فإنه يركز أيضا على أصول حل المشككلة تلك التي ينبغي تعليمها لكل الطلاب 


بإمعايها :ذا ابكائسية جد ما ور سرهم مان ل كلاف 
خصائص المشكلة الرياضية : 


عند الحديث عن المشككلة الرياضية فد يتبادر لذهن الكنثرين المسائل الرياضية 


رياضية » لذلك كان لابد من الحديث عن خصائص المشككلة الرياضية للتعرق على الفرق. 


وهذا الفرق يبينه أحمد (1584م) بقوله أن المشكلة هي موقف يحوي صعوبة ما يحاول 
الفرف القدلي تظلبها عفنت لو توه اطاسة ريق مي شر شه 5[ ورقايقة التخطوا ف اوناك تفلت 
الفرد أن يستدعي معلوماته السابقة ليربظها بعناصر الموقف الحالي بطريقة جديدة من أجل 
تدليل الصعوبة أو الصعوبات التي يحويها الموقف . أما المسألة فهي التي يكون لبا خطوات 
وضعية محدّدة لحلها كتلك التي توجد عادة # نهاية كل فصل من فصول الكتاب المدرسي 


ا 


ونجد أن حل المشكلات الرياضية يقوم على عمل منهجي تستخدم أي إطاره مهارات من 
مجالات معرفيّة ووجدانية متعددة . وترتبط هذه المهارات بطاقات ذهنية وقدرات على التفكير 
وعلى المتابعة التفكيرية » 4 المقابل يقوم حلّ المسائل على تطبيق قانون معين ٠‏ أو إجراء 
حسابي معين » أو خوارزمية حل » أو اختيار خوارزمية ملائمة وتنفيذها . ويستدعي مهارات 
تنفيذيّة وقدرات ذهنية من الدرجة الدنيا كالحفظ والتذكر والتطبيق وقلما يستدعي قدرات 
ذهنية من عليا . أضف إلى ذلك أنه 4 مقابل ما يحمله حل المسائل من مخاطر تحوّله إلى عمل 
روتيني ممل فإن حلّ المشكلات غالبا ما يوفر جوًاً من التشويق ويعزز الدافعية الذاتية 
ويشتكلن:طرحنة لأفبات اتكماءة اذاف وفنويق الكقة بالنشين + وك خلا ضنة لزذة المقارنة ودف 
مجال التركيز على المردود المتوقع على الصعيد التعلمي» لكل من حل المسائل وحلٌ 
المشكلات ؛. يمكننا من خلال ما تم عرضه سابقا أن نشير إلى محدوديّة مردود حل المسائل 


مقابل التأثير المحتمل الواسع لحل المشكلات 4# تنمية المهارات والقدرات الذهنية العليا 


( تفكير تحليلي ٠»‏ تفكير استدلالي » تفكير تركيبي؛: تفكير نقدي » تفكير إبداعي) 


وتعزيز الثقة بالنفس وتعزيز فرص التعلم الذاتي (داغر: 7١٠5م‏ :917- 359) . 


إن وجود موقف يحتاج إلى المعالجة شرط لازم لوجود المشكلة فقد يكون الموقف سؤالاً 
أو فضية جدلية » ولكن الحكم على موقف معين بأنه يمثل أو لا يمثل المشكلة يعتمد على 
تكو الشتقدى النوائحة جا ترقف :نه كه جد بالود اليس از اعرف )قن ل مدن فك 
لشخص بينما تمثل مشكلة لشخص آخر » والأمثلة السابقة تشير إلى عدة خصائص 


للمشكلة كما يرى فريدريك (0ام :4كال) : 


ا مقط ليتكرع لخدن بطو رع ارقت إن لكك م زط وكا باللسدمة ل 

تفن تغرف الششضن 1ن لوقف يلت اذ : 

ا تون لاعس بانمينكاة ١ن‏ اود دوقت ا القنام تنما جالتكا زه لوقف بويت لذ 
أن يقوم بإجراء ما. 

4. ينبغي ألا يكون حل الموقف واضحاً أو ممكناً بطريق مباشر بالنسبة للشخص الذي 


يعمل على إيجاد حل لبذا الموقف . 


وطن ذلك “خانه كل الروافية كحدى: الطالفب ومين أمسامة: ,الا سطلن اجاد متريها 
سطحياً بل تتطلب نوعاً من التفكير وأن يكون حل المشكلة # حدود إمكانية الطالب حتى 
لا يصاب بالإحباط من محاولاته التي لا تقربه من الحل ٠‏ وهذا ما تؤكده بثينة بدر (475 ١اه)‏ 
بان حكن لحك في حرنك: الفيككلة الرواضنية ودف مقاتستيا '![13 مزامرت ضهنا 
الختصاكهر و القالية» 

. أن تخدم المنهج الدراسي‎ .١ 

؟. أن تتحدى المتعلم وتثير اهتمامه وأن تكون مناسبة لمستوى المتعلم وليست بمستوى من 

المكووة يي اله لفل والكفياط: 
". من الأفضل أن يكون لبا أكثر من طريقة للحل . 
لدان فننيو نف فال كر القهله ندى العدله ندل بيشيك ردت خرت :: 


ويتفق الباحث مع ما أورده سلامة (1585ام : 58) فقد ذكر عدة خصائص للمشكلة 
الرياضية وهي : 
.١‏ أن تكون المشككلة ذات دلالة رياضية بحيث تتضمن معلومات رياضية وتخدم هدفا 2 
". أن تثير المشككلة اهتمام التلميذ وتدفعه للبحث عن حلها . 
". أن يكون للمشكلة أكثر من طريقة للوصول إلى حلها بحيث تتاح فرصة البحث عن 
الحل للتلاميذ ذوي القدرات المختلفة . 
رياضيات أكثر عمومية قد تثري المعرفة الرياضية خاصة وأن تاريخ الرياضيات ذاته 
كو امار ماريكا لحل سكوف 
خطوات حل المشكلات الرياضية : 
يقترح شوق (11517م:4١3)‏ الخطوات الآتية لحل المشكلة # مجال الرياضيات : 
.١‏ تحليل مختلف جوانب المشككلة » وفهم ما بها من معلومات وعلاقات ورموز وأشكال 
وغير ذلك . 
". فرض فروض للحل »؛ واختبار هذه الفروض لتحديد ما يقود منها لحل المشكلة وجمع 
مزيد من المعلومات عنه . 
؟. استخدام الفرض الذي يقود لحل المشكلة » # حلها . 
1 التأحد من صحة الحل » وتسجيله . 
ويذكر الخلايلة واللبابيدي (8١1١ه‏ : 97 - 98) المظاهر الأآساسية والعامة لحل 


أ وكوك وال محكن توشنصيا نف التفاظل الفالكة”: 


. تحديد المشككلة والشعور بالحاجة إلى حلها : إن بعض المشكلات يحدث فجأة أو 
ينبثق ببطء من مواقف الحياة العامة مما يتطلب من الأطفال البحث عن معونة للتعرف 


على مشكلاتهم وتحديدها. 


:كرشي لكات نل المفظية غالبا انميق مميزلة طنيية "كاه ووجانا 
الحقيقى 2 الوقفت الذي نتحقق من وجودها مياشرة » وسيكون لتحديد طبيعة 


المشكلة ومجالبها قيمة من حيث الافتصاد ب الوقت والقدرة على القيام بحل المشكلة. 


اختيار البيانات وتنظيمها : فالييانات التي نجمعها هي المادة الخام التي يحب أن نختار 
الشبالح يهنها "زا المتانبب)توقطيكها اتعويف تيت نظا تمكبلة مناشرة بالتقاطلك 


البارزة للموقفقف 1 


. تقرير الحلول الممكنة : إذ يجب أن نحصل على جميع الحلول الممكنة وذلك عن 
طريق تحليل البيانات وتفسيرها ويجب أن لا نهمل أي حل معقول وإن اكتشاف عدد 
من الحلول المختلفة لاستعراضها فيما بعد سيؤدي إلى تقرير أحسن هذه الحلول على 
الإطلاق . 


فقون الطلون زه قفوي الحلول واكتيان النهن الفاسب نعي ايقطلي؟ مكلياذ ناهد 
وتفكيرا موضوعيا وحكما معلقا غير نهائي» وإن هذا التقويم يتطلب تفكيرا 2 
به الفرد ةك ضوء هدف 2# ذهنه »2 ولا يمكن أن يجنى الفرد ثمار مجهوداته حتى 


يوضع الحل موضع التنفيد . 


/. تقويم عملية حل المشنكلات ككل : لا بد من تقويم عملية حل المشكلات من جميع 
الحواقك: أن إعطاء التلافية قرضًا تهل الشجك ]رز يدون الأسكفا دمن تقوو عماية 


0. # 0 


حل المشكلات من وقت لآخر يحرمهم من خبرة مهمة . 


أما سعادة (*١٠٠م:479- )21١‏ فيرى أن هناك عددا من الخطوات الخاصة بمهارة حل 


المشنكلات: 


. تحليل المعلومات ثم جمعها من أجل تحديد مشككلة ما‎ .١ 

3" الأسسي]ز هن اللقاوساف المعظاة ووضيفيا تشع الك لبان سدقي او تعيرها: 

8 اتخديد فيما إذا كانت المعلومات الإضافية شترورية أذ ل:, 

غ. تحديد معلومات أخرى جديدة ومفيدة لحل المشكلة وحذف بعض مما يعتبر غير مهم . 

نظو ]نك كانت مكنا تيكل ١‏ الشركة راهني نالا نكر جه الثانيكه دل اكه 
الكطوويحة للنقافن: 

1. العمل على حل المشكلة 2 ضوء الإستراتيجية التي تم اختيارها . 

. العمل على تقييم النتائج التي تمّ التوصل إليها لحل المشكلات . 

“متخاولةالوجوع إل الخطوة الأر مو سديد إذا كان الآمر:ضروزيا للمشكلة زانها أو 
لواحدة جديدة غيرها . 

5 فطلبيق حظواس عل ا للشيكرة ووكة عاننة و لحك :هل سانكم قدا رهد + وها :اذى 


يمكن فعله بشكل جديد #4 المرات القادمة مما لم يتم إنجازه . 


رئيسيتين من العوامل : 
© المجموعة الأولى هي المعرفة العقلية وتتضمن الحقائق والمفاهيم والقوانين والنظريات 


بمعنى أن هذه المجموعة من العوامل تتضمن كافة المعارف العقلية الضرورية واللازمة لحل 


© المجموعة الثانية هي استراتيجيات الحل وتتعلق بالعمليات أو الخطوات التي يقوم بها 
الفرد مستخدما معارفه العقلية ( المجموعة الأولى ) للوصول إلى الحل المطلوب للمشككلة وهذا 
هو أساس العملية ولذلك فقد كان برونر يقول : ليس المهم حل المشككلة بل الأهم هو طريقة 


الخ 


استراتيجيات حل المشكلة الرياضية : 


إن عملية تكوين خطة أو إستراتيجية لحل المشكلة تعد عملية مهمة يتوقف عليها نجاح 
حل المشككلة » وإن معظم الأغراد الذين يتعثرون ب حل المشكلات لا تكون لديهم خطة أو 
إستراتيجية واضحة للحل . ولا يمكن القول بأن استخدام إستراتيجية واحدة لحل جميع 
المشكلات ؛ كذلك لا يمكن الحكم بأفضلية إستراتيجية معينة عن غيرها » لأن لكل 


شككلة طبيعتها وطريقتها # الحل التي يصعب تطبيقها على طريقة أخرى. 


وحل المشككلة يعني إيجاد الطريق الأنسب للخروج منها » وبما أن هذا الحل ليس جاهزاً 
أو مباشراً فإن إيجاده يستدعي إيجاد طريقة للوصول إليه . وهذا يفترض بالطبع اهتماماً 
با مشككلة واستعداداً وتحفزاً للعمل على حلّها وإرادة وعزماً والتزاماً بالوصول إلى الحل أي 
باختصار تبثي الوصول بالمشككة إلى الحل . وإذا كان هذا التبتّي ضرورياً فإن الوصول إلى 
التحل هيلا نلو انعفر اد متهاو كسفو ةم كنا إن عزن ] كرو كام ايضنا من الغرد 
أن يركز 4# عملية حل المشكلة ويحدد خطوات واضحة يتبعها 4 الحل وأن يكون لديه 
القدرة على اختيار الإستراتيجية المناسبة للحل وكذلك لا بد من عملية التدريب على حل 


المشنكلات حتى يتمكن من الحل ( الأمين » ١17١ه‏ : 510؟) 


والاستراتيجية هى الأسلوب أو الطريقة التى يحاول الطالب الاستعانة بها واستخدامها 
لتسهيل الوصول إلى الحل . 
حيث يعرف سلامة (1989١م)‏ إستراتيجية حل المشككلة 'بأنها خطة عامة يتم تنفيذها بدقة 


وبدرجة ما من المرونة لتتناسب مع مواقف المشككلة للوصول إلى الحل المطلوب " ص 77١:‏ 


وهناك العديد من استراتيجيات حل المشكلات الرياضية والتي أوردها الباحثون 
والكتاب مثل العرسان (1١230)»والسواعي‏ (غ١٠5م)ء‏ والخطيب (٠5م)‏ يستخلص الباحث 


أهمها: 


2 تكرايوة مل اتن موطمة او طون و إن عد كالفة مشطلنه | و مهدو قد طاو ةمي : 
لافطليو العلوشات "الور فشكل اترواكية نيك الأحيان كطايع] تكله سداد :مده 
الطرق الممكنة لحلها حيث يجب عمل قائمة بجميع الطرق الممكنة ومن ثم القيام بعدها ومن 
الهم شظيه هذه القاكمة يدون هقدان أواؤياد: آى :طريقة متها «وكذلك تعقو يعسن اللشناكل 
على علاقة بين مجموعتين من الأعداد وتحل مثل هذه المشاكل بعمل جدول وهو يساعد 2 
تنظيم المعلومات » بحيث يستطيع الشخص الذي يقوم بحل المشككلة إدراك العلاقة العددية 
يبن مجموعق"الأعد ادف الحدول ومن قم يد الجوات: 

؟- إستراتيجية المحاولة والخطأ : إن إستراتيجية المحاولة والخطأ يمكن أن تكون مفيدة 2 
حن :انوع كفيره ون الشاكل؟ الرياضية" :قفن :الستحياء هذه الأنقرا مكره يحمن الطالن 
الل فم يكتدي هذا "لحل ظإ1 كاق انحن غير جيم يكين لالب كلا حديدا ثم 
يعسرهة اللذزيجرة شرع نمع الانتتقادة من االحاولات الفاشلة ف مكل غرف م والاستهراز نه 
عننة" الملشاولات. تلتق مطل الاق تقل الشبكلة بالشكل المنديه: ب إن استخذاى قد 
الأمبعراتيضية قدلا ومط علا قوري للمشكلة ضيه يزو الطالت يتعلونات فته من ذهم 


المشكلة بشكل أفضل » وربما يستخدم إستراتيجية أخرى للوصول للحل . 


ود ]مدر اقيعية التيخف هل 'تسمك او ادف هذه الاسيعرافيعية نتم امتقهدات التمووع 
العووضى الوقن ونان لفاكت أن خواعين: باه ف هل الشكتلة الوا سيا قد تفيكر 
الأعداد ب مشككلة ما نمطأ معيناً » من أجل هذه المشكلة نبحث عن القاعدة التي تكون 
هذا التنعلك :كه اتستحلم هذه الغافنة لابكاد الجوابيع + :وكزلف وق المداول العددية 
يساعد 4 الكشف عن الأنماط » للبحث عن نمط يعد إستراتيجية مهمة لحل المشكلة 


زاكر يكيف | الوط وق وكين ع مقطو اننا مقن رف وا مدل تكن اكهنا نه الاين 
هنذا شوك دف انها مذي + وقطليه مد سحوظة يا 16ة سوك نف قن دقينا" ن. الل اع برط تكله رن قي 
باستخدام هذه الإستراتيجية يجب العمل بصورة عكسية حيث يبدأ الطالب الحل من نهاية 


لبك بل يحطلنة سناد لما لقيينة السو كيد الطلود: 


6- إستراتيجية حل مشككلة أسهل : قد تبدو المشكلة معقدة بعض الشيء إذ من الممكن أن 
تحتوي على أعداد حبيرة أو تتطلب عدة خطوات لحلها » لحل هذه المشكلة باستخدام هذه 
الإستراتيجية يجب حل مشككلة مشابهة لبا ولكن أسهل منها ؛ والذي ربما يقود إلى طريقة 


مختصرة للحل أو اكتشاف نمط أو علاقة يتم من خلالبا حل المشككلة الأصلية . 


1- إستراتيجية عمل نموذج أو رسم شكل :بعض المشاكل يمكن تمثيلها بأشكال أو 
نماذج أو قد تحتوي على أشياء أماكن أو مواقع » لحل مثل هذه المشاكل يجب رسم شكل 
للمساعدة 4 التوصل إلى علاقة من المعلومات المعطاة واستخدامها لإيجاد الحل . إن استخدام 
النماذج غالبا ما يكون مفيداً ب حل المشاكل الرياضية » واختيار النموذج الأكثر مناسبة 
يعتمد عادة على الخبرة ‏ حل المشاكل الرياضية . وكذلك استخدام الرسومات وأشياء 
حسية يساعد كثيرا على فهم المشكلة ٠‏ وأيضأ عملية إزاحة أشياء من مكان إلى آخر 
يساعد بعض الطلبة # تطوير صور بصرية للبيانات الواردة # المشككلة ولعملية الحل نفسها 


- إستراتيجية الحذف : تستخدم هذه الإستراتيجية على نطاق واسع من قبل الأشخاص 
وذلك كك الحياة اليومية » حيث تعتمد هذه الإستراتيجية على تخمين عدد من الحلول ثم حذف 


العلوقن هور الممحكية وا تيقهادها »زذلف بالاعفباك فلن العلوسات: الواندة ف الشبكلة , 


معرفة كيف تم ربط الحقائق المعطاة 4 المشكلة مع بعضها بعضاً وإيجاد العلاقات فيما 
بينها » ثم العمل بخطوات مبررة من أجل الوصول إلى الحل ؛» ويجب تجنب القيام بعمل 


اقتراضات خاطئة أو استنتاجات غير مبررة أو غير معقولة 5 


ضيه نيا المي كاوه 9 ددا من انمتراشتجيابة هن لتتضاوك لها 


الأتكدو | بيتجداما واكشارا وفن: 


دراسة أمثلة محلولة : وقد تبدو هذه الإستراتيجية واضحة ولحكن ينبغي ذحرها لسيبين : 
الأول أن إستراتيجيات الحل الواضحة هي التي يكثر تعرضها للاغفال ٠»‏ والثاني أنها 


إستراتيجيات فعالة ة حل المشكلات. 


حل مشككلة مماثلة : إذا وجدت صعوبة 4 حل مشككلة حالية لأن معرفتك بمادة الموضوع غير 
مكتملة » قد يكون من المفيد أن تفكر 4 مشككلة أو مشابهة عن موضوع تعرفه بدرجة 
أكبر » عليك أن تحل المشككلة المماثلة » ثم تستخدم نفس الطريقة لحل المشككلة الحالية 


وهذه الطريقة # جوهرها هي أن تجعل غير المألوف مألوفاً . 


تقسيم المشككلة إلى أجزاء : إن مفتاح هذه الإستراتيجية هو التأحكد من أنك جزأت المشكلة 
إلى أجزاء قابلة للتناول والمعالجة وتعتمد قدرتك على عمل هذا أو عدم قدرتك إلى حد كبير 
على مقدار ما لديك من معرفة بمادة الموضوع . وكلما ازدادت معرفتك عن المجال الذي 
صدرت عنه المشكلة » سهل ذلك أن تعرف كيف تجزئ المشككلة إلى أجزاء منطقية يسهل 


اونا 


وجميع هذه الاستراتيجيات يكم استخدامها ضصمن الإستراتيجية العامة لحل المشحكلات 
الرياضية التى افترحها (بوليا» » حيث تعد هذه الإستراتيجية هي الاستراتيجية الأم لمعظم 
الأمتكرا جنات وعد كعات خطواتها فلن الضدو العالى :: 


-١‏ فهمالمسألة."- ابتكار خطة الحل. *- تنفين الحل. غ- مراجعة الحل. 


التلاميذ مهارات تسمح لبم بالتعرف على المواقف التي يكون فيها استخدام إستراتيجية ما أو 


مساعدة ما هوالآنسب 2 وتقرير متى وكيف يتم استخدامها. 


وهذه النقطة قهمة جد بد تعليم الانتراتيجيات يل تعد النقطة الجوهرية :وهذا يتفق مع ها 
ذهب إليه داغر (7١٠٠م‏ : 40- 41) بأن إكساب استراتيجيات لا يعني أن نكرس دروساً 
لتغليم هذه الإستراتيجيات وإنما التعرف إليها والتعزيف بها عندما تكون فين الاستعمال من 
قبل المعلم نفسه أو من قبل التلاميذ ليس هذا فحسبء وإنما أيضا نمذجتها » وإبراز 
حضاضها: وشصيد الثلامة .على جيل :كل .ما هن «يساهه. ,نف التدرف عل هذه 
الاستراتيجيات وإتقانها . فعلى سبيل المثال قد يكون من المفيد بعد أن يكون تلميذ قد أنهى 
حله لمشكلة وعرض طريقة الحل أن يقوم المعلم بتحديد الإستراتيجية المستخدمة بالقول : 
يعني أنك وضعت طريقة لحل المشكلة»؛ هل هناك من قام بحل المشكلة بطريقة أخرى ؟ حيث 
يجب التشديد هنا على أن الاستراتيجية لا تعلم دفعة واحدة » نتعلم الاستراتيجيات مع الوقت 


وى كسك ا نضكن كمالية ورودوفا عدوا لسككدنيا قاوزو] ق :كان كا مضتو مين 
أهمية حل المشكلات الرياضية : 


يعد أسلوب حل المشكلات والتصدي لبا ومحاولة حلها » من المهارات الأساسية التي 
ينبغي أن يتعلمها ويتقنها الإنسان العصري . وإذا كانت مهارة حل المشكلات مهمة للإنسان 
بصفة عامة ٠‏ فإنها أكثر أهمية لدارس الرياضيات ومعلميها بصفة خاصة نظراً لأنها طريقة 
التفكير والتعلم التي يجب أن يكتسبها التلميذ » فهي عملية ديناميكية عقلية تتضمن 


الطرق والاستراتيجيات والمتطلبات الضرورية للتفكير الدقيق (عبيد وآخرون » ١٠٠5م).‏ 


وبين الخلايلة واللبابيدي (1؟ اه +59 أن تمرك اللمية للمشتكلات: يغرضن عليه 
طرقاً من التفكير لحل هذه المشكلات لذا فإن زيادة وعي التلاميذ © المدارس على التفكير 
والأشعساء وق سه دن امبك واك رو ةكرام ف مكيروا تنا لس يمل الك ات 
نافع 2ف زياد الوتاى الدويم بالسين الصوفيحة تكن التكرقك: الحاية الى كمزضنون اليا 
أو التي سيتعرضون إليها مستقبلاً 

دكن ندل تضوف الرياشينة :1 ساعن 'الداه فا سيو قد رانين تيان 
وتنناعيهه ف استغدام هذه القتدرات ف امنواقق متخطلفة + كما يبنا عد هل المشككلات آيضا 


الطلاب © تعلم الحقائق والمهارات والمفاهيم والمبادئ الرياضية وذلك عن طريق توضيح 


قطبيعات البخبرات الرياضية والخلافات اللتبادلة بيتها ويحيث أن حل الشتكلات شاط ممتم 
لحك انظات ضانة يساعن علق تحسين زاففنة الطااي مما تجعل ماق الريا هيات انكفر إثارة 
ومتعة للطلاب . ومع ذلك فإن حل المشكلات يمكن أن ينقص الدافعية إذا ما تحول البدف 
إلى مجرد تحقيق السرعة والدقة والاهتمام بالشكل والصياغة وإيجاد الحل . وحل المشكلات 
عمل صعب يمكن أن يسبب إحباطا للطلاب إذا لم يتحل المعلمون بالصبر والتفهم وتقديم 
المننافلة» الكاسية” +وعتا يعوشن اتنلجوة حل الشمطياث جف ارين تعلبيية نتف تسم 
بالراحة النفسية وعدم التوتر فإن الطلاب يمكنهم الشعور بالراحة نتيجة التوصل إلى حلول 


وها موكره تعر اه وان حل المجص وك ديكن تبنقظا موي ونداها د 
الرياضيات المدرسية » وتأتي أهمية حل المشكلات أ الرياضيات المدرسية من حيث كونها 
النتاج الأخير لعملية التعليم والتعلم فالمفاهيم الرياضية والتعميمات والمهارات » بل وكل 
الموضوعات المدرسية الآخرى» ليست هدفا 2# ذاتها وإنما هي وسائل وأدوات تساعد الفرد على 
حل مشكلاته الحقيقية» بالإضافة إلى ذلك فإن حل المشكلات هو الطريق الطبيعي لممارسة 
التفكير بوجه عام» فليس هناك رياضيات بدون تفكير » وليس هناك تفكير بدون حل 
مشكلات. 


ونجد أن المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات ث2 الولايات المتحدة الأمريكية أصدر عشرة 
معايير أساسية لمنهاج الرياضيات » كان معيار حل المشكلات واحدا منها كأحد معايير 
العمليات » ويشير معيار حل المشكلات إلى أنه يمكن تقديم المفاهيم والمبادئ الرياضية من 
خلال مشكلات تنبع من العالم الذي يعيشه الطلبة » وعندما يحسن اختيارها تحفز تعلمهم 
للرياضيات هذا وقد تضمن معيار حل المشككلة المعايير الفرعية التالية : 

. بناء معرفة رياضية جديدة من خلال حل المشكلات‎ .١ 

؟. حل مشحلات تظهر أ الرياضيات و4 سياقات أخرى . 

؟. استخدام وتكييف العديد من الاستراتيجيات الملائمة لحل المشكلات . 


اوحظلة عراية حن اللأسحكلهو العامل نها”. 


ويحدد أبو زينة (1991م:7١3)‏ أهمية حل المشكلات الرياضية 4 تعلم الرياضيات فيما 


يلي: 


. أنها العملية التي بواسطتها يمكن تعلم مفاهيم جديدة‎ .١ 

.من طرق ل :الشكلة :يفلم الطاليء كيت تقل الناقيم: واليازات إلى أوضاء 
ومواقف جديدة . 

". تنمي قدرة الطالب على اكتشاف معلومات جديدة . 

غ. قد تكون وسيلة فعالة للتدريب على المهارات الرياضية . 


6 أنها تعد وسيلة لإثارة الفضول الفكري » وحب الاستطلاع لدى الطالب. 


ويضيف الخطيب (5١٠١٠م)‏ أن لأسلوب حل المشكلات أهمية كبيرة تتضح من خلال 


النقاكك الخالية: 


.١‏ يساعد أسلوب حل المشكلات 3 تركيز انتباه الطالب على الأفكار الرياضية 
تنكو ين سع نإو انكر دل اللكنانات تف صئلية جا متنك اله يجدلة اف جا تدك 
داكم بالمفاهيم والعمليات المتضمنة 3 المسألة رابظا إياها بعنا لديه.من معرفة ومعلومات 


سايق 


؟. يساهم هذا الأسلوب إلى حد كبير 4 تحسين اتجاهات التلامينذ نحو الرياضيات 
الرياضيات موضوع مفيد وذو معنى . كذلك فإنهم يدركون بأنه يمكن استكشاف 


الرياضيات والعمل فيها من قبل الجميع وأنها ليست حكرا على نخبة محدودة . 


". يوفر هذا الأسلوب فرصة للتقويم المستمر لفهم التلاميذ للرياضيات » فعند الانهماك 
حل المشكلات فإن التلاميذ يفكرون مع معلمهم بصوت عال ويستخدمون 
معارفهم وإستراتيجياتهم ويتبادلون الآراء » مما يتيح للمعلم أن يطلع على نقاط قوتهم 


وضعفهم وبالتالي تقديم التغذية الراجعة لبم # الوقت المناسب . 


4. إن حل المشكلات أسلوب ممتع 4 تدريس الرياضيات . فهو ممتع بالنسبة للتلاميذ 
لأنهم يجدون فيه تحديا لتفكيرهم ويستكشفون من خلاله أفكارا جديدة . وهو 
ممتع للمعلم لأنه يراقب تلاميذه وهم يكونون فهما للرياضيات من خلال الاستدلال 
والتواصل وحل المشكلات . 


4. إن الانخراط 4# حل المشكلات يكسب التلميذ إحساسا بنشوة النجاح عند حل 
المشكلة ؛ مما يدفعه إلى حل مزيد من المشكلات ويثير فضوله إلى تعلم المزيد من 


الرياضيات . 


ويتفق الباحث مع داغر (5١50م:15)‏ بأنه يمكننا أن نستدل إلى المعرفة المتراكمة 
المتعلقة بحل المشكلات من مسوغات تعليم حل المشكلات التي نجدها أ الآدبيات وهذه 


.١‏ تكوين الفرد :حل المشكلات ينمي المهارات الذهنية مثل ( التفكير النقدي والإبداع 
والقدرة على حل المشكلات ) والاستعدادات مثل ( الانفتاح » والثقة بالنفس ). 


؟. إظهار فائدة الرياضيات : حل المشنكلات يظهر فقائدة الرياضيات 2 مختلف مجالات 
الحياة 2 المجتمع ) الاجتماعية 8 والاقتصادية 8 والثقافية ) ودور الرياضيات كخادم 
للعلوم الأخرى . 

3 إظهار صورة الرياضيات : حل المنكلات يبرز كنشاط أساسي 2 الرياضيات ويظهر 
غناها وقوتها ووحدتها من خلال عمل مبادتها وطرائقها ب مجالات مختلفة ومتنوعة 
داخل الرياضيات وخارجها . 

غ. التحفيز على تعلم الرياضيات : حل المشكلات يزيد من دافعية التلاميذ لتعلم 
الرياضيات. 

ويرى قطامي (0١155م‏ ) أن أهمية هذا الأسلوب ث التعليم تأتي من أنه يضع المتعلم أو 


الطفل ‏ موقف حقيقي يعمل فيه ذهنه بهدف الوصول إلى حالة اتزان معرب وتعد حالة 


الاتزان المعري حالة دافعية يسعى الطفل إلى تحقيقها . وتتم هذه الحالة عند وصوله إلى حل أو 
إكاية | وأكتماف يم :وبالتالن فإودورشية الطفل عد على سعمران فطلب دده واحيانته 
حتى يصل إلى البدف وهو : الفهم أو الحل أو الخلاص من التوتر وذلك بإكمال المعرفة 
التاقطةة لذية كيه ولو را لشحكل : 


بينما يحدد طافش (4١٠٠م )١150 -1١47:‏ أبرز مبررات توظيف أسلوب حل المشكلات 
التعليم فيما يلي: 

>1١‏ تثّمية مهارات التفكير عتد المتعلم ومساعدكه على توظيى الطرق العلمية بق التفكير 
وتدريب المتعلم على التفكير بحرية دون الخضوع لمؤثرات خارجية. 

*: :دريب التعله على اتخاذ القرارات المتعلقة يحياته العملية.. 

". تنمية روح التجديد والابتكار عند المتعلمين . 

4. إثارة دافعية الطلاب للتعلم »حيث يولد لديهم الرغبة 4# التفكير من أجل التوصل إلى 
لحل الملية:: 

6 :قنمنية المهازات .والقدرات: واللعلوفات فإذا أمفن" المتعلمون: أسلوب حل المشكلاك 
وتدربوا على استخدامه # المدرسة » فإنهم سيستفيدون منه # حياتهم العملية للتغلب 
على المشكلات التي تواجههم . 

5. وهذا الأسلوب كذلك » يشجع الاستقلالية » ويوجه الطلبة إلى التعلم الذاتي . 

. تنمية القدرة على التفكير المنطقي وغيره من مهارات التفكير الأخرى كالتفكير 
الناقد والتفكير الإبداعي . 

6. تنمية ثقة المتعلمين بأنفسهم وبقدرتهم على مواجهة العراقيل والصعاب مما يدخل 
السرور إلى أنفسهم ويعزز معنوياتهم . 

4. تنمية مهارات العمل التعاوني وترغيبهم ب العمل بروح الفريق الواحد . 

٠.يجعل‏ المتعلمين يدركون القيمة الوظيفية للعلم» وأهمية المعرفة للحياة »لأنه تساعدهم 
4 تذليل المشكلات التي تواجههم 4# حياتهم . 


اأدفات لساك طوس امع سه قطي و ناد مقطاو مراف مو] كفم أولية هما نفل لقي 
أكثر ثباتاً » حيث يمارسون عملية حل المشكلات + الموقف الصفي » وخارج البناء 


المدرسي من خلال القيام بأنشطة لا صفية . 


حل المشنكلات كاستراتيجية تدريس : 


و4 ه هه 


يرى السواعي (4١٠7م )71١:‏ أن حل المشكلات يحتل مكانة خاصة 4# الرياضيات» فهو 
وسيلة الرياضيات وغايتها . هذا ما تؤكده التوجهات الحديثة 4 تدريس الرياضيات . وتقليديا 
فقد كان يتم تدريس حل المشكلات كموضوع #4 الرياضيات . آما وقد بدا التحول إلى 
نظرية جديدة للرياضيات وأساليب تدريسها . فقد أصبح المطلوب هو تدريس الرياضيات عن 
طريق حل المشكلات » أي تدريس الرياضيات # سياق حل المشكلات 2# بيئّة صفية مشجعة 
على الاستقصاء . # مثل هذه البيئة » يطرح التلاميذ الافتراضات ويفحصونها ويستكشفون 


الرياضيات فرادى أو_ك جماعات عمل . 


أي يمكننا القول أن إستراتيجية التدريس القائمة على حل المشكلات هي إستراتيجية 
بنائية » والمبداً الذي تقوم عليه هو تقديم موقف للطلبة يقودهم إلى مشككلة يتعين عليه حلها 


فليس المهم الحل بل الطريقة وكيفية الوصول للحل وإمكانية تعميمه إلى مواقف مشابهة. 


ويرى الباحث أنه ليس بالضرورة أن تكون المشكلات رياضية بحته بل قد تكون 
مذاكاؤت ساقه لكب قطي خلا رناضيا : 


وهذا ما يؤكده ريحان (١٠٠5م‏ :11) بأن المشكلة قد تكون رياضية» وقد تكون 
مأخوذة من الحياة اليومية للتلمينذ » ولكن حلها يكون عن طريق الرياضيات » وإذا كان 
المشكلة رياضية فإن حلها يرضي نفس التلميذ عن طريق تحديه لنفسه » وإذا كانت 
اللتحكاه مزاع :هإن كايا > والرواشياف كيين اتعاتن لبي انفد اباء مما يزيد عن 
الفعينيا به نظو النلمف اتدى يرسي 


ويرى طافش ( غلم : )١/‏ أن هناك عوامل لنجاح التدريس بأسلوب حل المشحكلات 


أهمها: 


- أن يتم إعداد المعلم وتدريبه تدريبا كافيا للعمل بهذا الأسلوب . 

- أن يكون المنهاج الدراسي قابلا للتطبيق من خلال هذا الأسلوب. 

- أن تكون الأهداف المنوي تحقيقها واضحة ومحددة . 

2 إن فكو ناسيم النلمية والها ]اك العيليةاثزاد التدوي هلبه واضحة وعتانين 
لاستعدادات المتعلمين . 

- أن يكون الوقت المتاح كافيا للتعامل مع المشكلة موضوع الدرس . 

- أن تكون التجهيزات والوسائل المعينة اللازمة متوفرة » وأن يتم تجهيزها واختيارها 
قبل الدع نف العمل 

- أن تكون التعليمات التي توجه للطلبة واضحة وكافية . 

2 'لويقو الآداءوالكمل السو موضوعية: 

- أن يتوقع الطلاب مواجهة بعض الصعوبات التي يجب عليهم تذليلها . 

- أن نجاح العمل بهذا الأسلوب يتوقف على نمط التفاعل الصفي الذي يعتمده المعلم 
وعلى حسن إدارته له . 


- أن يكون المعلم مقتتعا بجدوى أسلوب حل المشكلات . 


ولكي يتحقق البدف وينجح التدريس بأسلوب حل المشكلات يجب أن يبنى برنامج حل 
شبك ]نه نين كلذك مها ون اساطية هى كه كراشا مه ور 0 اه +40 


إستراتيجيات متنوعة لحل هذه المشحكلات مثل : التخمين ثم التأحد » رسم صورة 
للموقف 5 وضع قائمة منظمة 3 وضع جدول » احكتشاف القاعدة » حل مسألة مبسطة 
وامتفكواء الطريفة لمعي 


الطلاب وجديتهم © التفكير. 


“ل المتشوو القادق فيرع انيكة تبامية فعالة: 


ولكن على الرغم من التقدّم الحاصل # مجال حل المشكلات 2# تعليم الرياضيات إلا 
أن حل المشكلات لا يلعب » بشكل عام » الدور المتوقع 4 المناهج » فحل المشكلات لا يزال 
هامشياً 2 التعليم » وحتى عندما يكون هناك ما يسمونه حل مشكلات فإن الأمر لا يعدو 
كونه 2 الحقيقة تطبيقاً لخوارزميّات على مسائل روتينية »وهذا الوضع يعود إلى جملة من 


العوائق والصعوبات التي يلاقيها المعلمون # تعليمهم يحددها داغر(7٠٠٠م:41-‏ 47)فيما يلي: 


)١‏ عوائق وصعوبات تتعلق بالمؤسسة :على الرغم من بعض التغيير الذي يبدأ يحصل مؤخرا 
فإن حل المشكلات ؛ إما مندمجاً © المضامين أو منفصلاً عنها ٠‏ لا يوجد تقليدياً لا ب 
المناهج ولا ب الكتب المدرسية ولا 4 التقييم المدرسي . أضف إلى ذلك خوف المعلمين من أن 
تائفة 'نشناظات نل الشكلات وفنا طويلاً مما لا يسمه ته بإتجاز كامل الضامين:الذاحلة 


المنهج والتي يتناولها التقفييم 4 الوقت الذي لا يدخل حل المشكلات فيه . 


") عوائق وصعوبات تتعلق بالتلميذ :التعليم الذي يركز على حل المشكلات يتطلب من 


التلمين انخراطأ فيه والتزاماً لا يقارنا بتلك التي يتطلبهما التعليم التقليدي . 


؟) عوائق وصعوبات تتعلق بالمعلم : بعض التصورات حول الرياضيات وتعليمها وحل 
المفتتضروة عن اتاتب اقيم يرك هري بحن [قتخركك: فلن "انتشارا رابتعا بين النلنين 
نوكر مكلذ التصووات الخالية: 
- لا يستطيع التلاميذ أن يحلوا مشكلات حقيقية . 
د الظله متكابع نعف كنايه التنفاتة والخراءاه والطوائقبوا نام شل يهل النتكلات: 
ف-. :بدن القتكاوات لأييس :ف الكت درس 


2-6 المشنكلات المناسية غير متوفرة دائما 5 


إفهة#الطيعويات والعواقع كران إلى بهد امكبير توإنهه العلمين لدوم «وعضد يكنا 
وسيبقى المعلمون يعانون من هذه الصعوبات والعوائق » وب غياب العمل الحثيث على إزالتها 


كا يعدن تلفق شقن 1 لكلف كدي يدوق الكل اللاتتكالانه 1ن يشيكل شاط قري ها 


يمكن من النشاط الرياضي الآصيل » يجدون أنفسهم مضطرين أن يحدوا من استخدامهم 
عن | اتتكروه اها هيون لكوي الزقا رن نتفي أن مين يستطيهون اباد الويتاكل] دن 
تسمح لبم بتخطي هذه الصعوبات إذا كانوا واعين تماماً للدور الذي يمكن أن يلعبه حل 
المشكلات 4# تعلم الرياضيات وتعليمها . 


دور المعلم ْ تنمية القدرة على حل المشكلات الرياضية لدى طلابه: 


يعد حل المشكلات من أهم أهداف تدريس الرياضيات »2 لذلك يجب على معلم 
الرزاضيات ا نحيولية اطي خا هيد قدرييعة اران سمل ملق اضيا ببقلانية 0 موازات بخن 
المشنكلات ويعطيهم الفرص لذلك » وأن يضعهم # المواقف التي تشجعهم على حل 
المشكلات بأنفسهم » وهذا هو الدور الحقيقي للمعلم . 


وهذا ما يؤكده المقوشي (175 ١ه )١176:‏ بأنه إذا لم تنجح التربية 4 تنمية ذكاء الفرد 
فهي غير كاملة »: لأن الذكاء أساس القدرة على حل المشكلات اليومية » والشخصية 
والاجتماعية » والعلمية » ومشكلات أخرى يواجهها كل إنسان عبر مسيرة حياته . والإنسان 
(الطالب) يطور ذكاءه باستخدامه » كما أنه يتعلم حل المشكلات عندما تتوافر له الفرصة 
لفعل ذلك بنفسه » وليس قيام المعلم نيابة عنه بذلك » ومسؤولية معلم الرياضيات أن يستفيد 
من كل فرصة مواتية له بتنمية ذكاء طلابه وتوجيههم » وأن يكونوا نشطين مشاركين 2 


العهلية التقليوية:, 


كما يجب على المعلم أن يعطي طلابه مسائل مناسبة لا تكون صعبة ولا سهلة » أي أن 
تكون مناسبة لمعلوماتهم » وآلاً يكون محايداً فقط بل يجب أن يكون مشجعاً ومتحدياً لحب 
استطلاعهم » وعليه أن يعطي نفسه الوقت الكاك حتى يقدم المسألة بشكل صحيح وواضح 
لكين 


التكنية كعطلريق عل السافل اانشايو لواانض ادو وك مض تنه حل كاده 


تماما كأي موضوع آخر من مواضيع المنهج . وكما أن تعليم المواضيع الأخرى يستهدف تزويد 
التلاميذن بمجموعة أدوات خاصة بالموضوع » كذلك يجب أن يستهدف تعليم حل المشكلات 
تزويد التلاميذ بمجموعة أدوات خاصة بحل المشكلات إستراتيجيات ومساعدات أخرى لحل 
المشكلات... وهذا ما ذهب إلية عبد القوى ( 1557م + 0/0 حيث يرى أنه نظراً لتزايد 
الاهتمام بتدريس حل المشنكلات كأحد أهداف تدريس الرياضيات فقد أصبح مجال إعداد 


ويرى الباحث أنه لكي يكون تدريس حل المشكلات 2# مدارسنا بالصورة التي نبتغيها 


من توصيلها لطلابه . 


وأفضل الطرق لحل المشنكلات كما يرى فريدريك (1/81١ام‏ :/17) هو أن يوجه المتعلمون 
أسئلة لأنفسهم » فإن إحدى الطرق الجيدة لتدريس أساليب حل المشكلات للطلاب هو أن 
نعلمهم كيف يسألون أنفسهم أسئلة خاصة بالحل . إن توفير مجموعة من الأسئلة للطلاب 
وجعلهم يسألون أنفسهم هذه الآسئلة عند محاولتهم حل مشكلة هي خطوة أولى جيدة نحو 
تعليمهم حل المشكلات » ويظل هناك الكثير ليتعلموه » إذ يحتاج الطلاب أن يوضح لبهم 


كيفية استخدام هذه الآسئلة » الآمر الذي يمكن أن يتم بثلاث طرق : 


.١‏ يجب أن يعرض المعلمون طرق حل المشكلات للطلاب » وهم يسألون أنفسهم بصوت 


تساعدهم # حل المشكلة موضع الدراسة . 


اهندم يواخ الطالت «سدوية اكناء حل الكتكلة: فتلي العلم أن يساعة الظالب د 
شيائفة" أسيظلة بالا الخوية لقساغيه دف" الحل وذله يدلا من أن وقوه اللعلم ياكتراج 


بقة للحل أو إعطاء الطالب خوارزمية محددة لحل المشكلة 3 


ويستنتج الباحث من ذلك أنه حل المشكلات لا ينبغي أن يقدم المعلم الحل جاهزاً 
للكتلم ولأ لخ يستعفق الكد كف طمكة دز ككل عتر ندل المستحكضزره نري شيس ع روهز المدا 
يتفق مع ما ذكره الخلايله واللبابيدي (818١ه:‏ 40) حيث ضرب مثالاً لتوضيح دور المعلم ب 
سكاع :كاسن ظلى جل القيكاوك كهول كيال ويد نه العف الساديين عه مك 
عندما حاول أن يرسم دائرة كبيرة على لوحة الحائط » ولما وجد أن الفرجار لا يؤدي هذا 
الغرض لجأ إلى المدرس يلتمس ال معونة » فما كان من المعلم إلا أن أمسك بقطعة من الطباشير 
وخيط طويل واتجه نحو اللوحة ورسم دائرة كبيرة . ففي هذا المثال نجد أن الطفل حرم من 
تكد مسوقف افده شاع قثي قرط على نل اكشكله حيف آؤا الدري قد لحي لفل 
غلم يان الوانحب :رعشي ان ممظى :نش الملم للطفل المزومة تك :شك سكير خاذقا 
ويبحث عن بديل لما بين يديه من أدوات » لذا فإنه ينبغي على المعلمين أن يكون لديهم علم 
بأنواع المشكلات التي يواجهها التلاميذ إضافة إلى فطنةٍ لطرق التوجيه والإرشاد التي تنمي 
الموازاض د حل الك اخ دون الاففرا د على النس. 


ويقدم فريدريك (1985م : -1١184‏ 180) بعض المبادئ الآساسية التي يمكن لمعلمي 


الرياضيات الاسترشاد بها أثناء تدريس حل المشكلات للطلاب » وتتلخص فيما يلي : 


. شجع الطلاب على أن يستخدموا إستراتيجيات منفردة‎ .١ 

؟. شجع التفكير الابتكاري لدى الطلاب . 

؟. حافظ على التوازن بين العمل الجماعي والعمل الفردي عند حل المشككلة . 

؛: أعط النظلاب الكنيرمهن التدريباك لكل الملشكلات : 

4. تأحد من أن الطلاب متمكنون من المتطلبات السابقة اللازمة لحل المشكلة (مفاهيم 
حقائق » مهارات » مبادئ ) قبل أن يبدءوا 4 الحل . 

5. شجع الطلاب على أن يكتشفوا لأنفسهم مشكلات رياضية أو يجدوا بأنفسهم حلولا 
لها 

.وطريجوا مق الأوقياح وهده الوك داكل الفصل أقاء دروس حل الشكلدف: 


6. عندما يواجه الططللاب بصعويات 9 قدم افتراحات معاونة » لا حلولا حاملة 


أما سعادة ) ؟ كام 4 - )2 فيرى أن هناك أمورا مهمة لتطبيق طريقة حل 


المشكلات 4 التدريس حيث ينبغي على المعلم الذي يرغب 4# تطبيق طريقة حل المشكلات 


ل أية مادة دراسية » أن يراعى بدقة الأمور التالية: 


.١ 


التجاوب مع أسثلة الطلبة والإدراك بأن بعض الآسئلة تحتاج إلى جهد فردي » 2 حين 


حدود الآأدب والملوضوعية والعلم . 
الدوهمت الظلبة نان النكث الكلفي شل داكين سول الكعرةة وكيا 


تشجيع الطلبة على التفكير الإبداعي والتفكير الناقد . 


. مساعدة الطلبة على إدراك أهمية تأجيل الحكم أو القرار ما أمكن 3 من أجل إتاحة 


الفوؤضة اللميزين فق اللتحكيى .ف امتجكلة الخطروح اإعطاء الزفة النكادف الكل 


كي يفكروا جيداً . 


. التوضيح للطلبة بأنه ليست جميع المشكلات قابلة للحل المباشر أو السريع بل لا بد من 


التدرج # حلها 3 مع فهم كل خطوة يتم السير فيها ب سبيل ذلك . 


. برهنة المعلم على الإخلاص + التفكير بحل المشكلة عن طريق المشاركة الفاعلة من 


جانبه. 


مشكلات حقيقية بالنسبة للطلبة 5 والتركيز على المشكلات ذات الأهمية البالغة 
بالنسبة للطلبة ب حياتهم اليومية . 
ضرورة أن تثكم خطوات حل المشكلة وأنشطتها المتتوعة ضمن مراحل منطقية تبداً 


بتحديد المشككلة وتنتهي بتطبيقها وتعميمها . 


ويتفق الباحث مع ما ذهب إليه السواعي (5١٠5م: )4١ -5١‏ بأن حل المشكلات يعد من 
أغلى مستويات الآذاء 4 الرياضيات: بل أن عملية تفامه تاخن وفتا ويتم بالتدريج عب الضفوف 
الذوامنية الكتتايمة + والوافع آنه لين هناك وضيفة سهلة لتدريسة وعلك المعلم ان يتبع التعليهات 
التالية لمساعدة تلاميذه على التمكن من هذا الموضوع الحيوي: 


-١‏ إن تعلم حل المشكلات لا يمكن أن يتم دون ممارسة . وهذا يعني للمعلم أن يجعل 
مق بدل كروت موضوها انم التمضبور فا قبرييل ضافة الواكديم الرياضنية. 
وتاك انمد [اتخريكى : ستونية وواشتع واو الساتة خط مر تمزه بير التشاط 
الصفي أو على شكل مسابقات توضع على جداريات غرفة الصف أو من خلال 
الواجبات المنزلية . 

6د" قدا هين التاومة بإسعرديعيات حل الاتكروه «رويمكو للبعك اناعم 
عملية الإغناء هذه عن طريق الدلائل والمقترحات التي يقدمها للتلاميذ عند الحاجة 
وحكز هق كاذل الناققة المتفوعة نين | العامة سول لاد فجوابت ااتسلفة عق بخ 
المشنكلات . 

7- تنمية روح الاستقصاء لدى الثلاميد : إن المهارة 2 حل المشكلات تتطلب من 
التفلم الرغبة بف البحبت عن التلول والمضول وبحب الانتطلاع «ومن الواضع أن حلق 
مكل هده الرهبة بل بالآمن السمل تخا إذا لمكن كيين معاد يو علق بحل 
المشكلات . وهذا يضيف عبئا إلى المعلم الذي يجب أن يبذل كل جهد ممكن لخلق 
قا مياكقة لضام وجزن: |الالتصالدت نكا سقفت وكدا جنبافة ذلك الفماز 
مشائل موضةومعوفةاتشتكين امخياة العلافية ورفيههم ف إمعاد العلول + كدت 
فقا وكدة أن إغضاء القلامية الفسيد] لترطية طباظ الستاكل وحارئحها على فاته 
ترفم فق روخ الاستقهيا «الديهة : 

+3 اعطاء القاكمية هرية ايتشكن ان متف اقمهواني العامة طن سكين :نا كن يمسن 
فد تليق :إن للدئ التلامية ويك محقلف اللزاحل الدراسية لذو عق ايتكار 
إمتكراتيجيات تخاصة بيهم لخل المساكل ٠:‏ إن.من:واغب الملم إن يكرك لللامية أجزنة 
استخدام هذه الإستراتيجيات دون فرض أي أسلوب خاص 2# الحل سواء بشكل 
صريح أو ضمني . وحتى عندما تفشل إستراتيجيات التلاميذ 4 الوصول إلى الحل 
فإن على المعلم أن يقودهم إلى استتتاج أخطائهم دون أن يحكم هو شخضيا على 
خطأً هذه الإستراتيجيات. 


المبحث الثالث : التفكير الرياضي 


للتفكير تعريفات عديدة 3 الأدبيات التربوية فهو كما يعرفه جروان ( +٠5١‏ ١ه‏ ) "عبارة 
عن سلسلة من النشاطات العقلية التى يقوم بها الدماغ » عندما يتعرض للمثير يتم استقباله من 
طريق واحد أو أكثر من الحواس الخمس اللمس 8 والسمع 8 والبصر 8 والشم 5 والدوق 


'.رص؟”” 


ويعرفه الحارثي (١١٠٠م)‏ بأنه : ' ذلك الشيء الذي يحدث 2# أثناء حل مشككلة وهو الذي 


يجعل للحياة معنى .. وهو عملية واعية يقوم بها الفرد عن وعي وإدراك ولكنها لا تستثني 


اللاوعي .. وتتأثر بالسياق الاجتماعي والسياق الثقا " 


فالتهفكير هو ذلك الشيء الذي يحدث 4 أثناء حل المشكلة وهو الذي يجعل للحياة معنى 
. وهو عملية واعية يقوم بها الفرد عن وعي وإدراك ولكنها لا تستثني اللاوعي: أي أن عملية 
التفكير عملية فردية لكنها لا تتم بمعزل عن البيئّة المحيطة أي عملية التفكير تتأثر بالسياق 


الاجتماعى والسياق الثقاك الذي تتم فيه )0 حمل ٠‏ وهويدي ا ١٠'م).‏ 


يتمثل أسلوب تفكير الفرد 2# الطريقة التي يستقبل بها المعرفة والمعلومات والخبرة 
وبالطريقة التي يرتب وينظم بها هذه المعلومات وبالطريقة التي يسجل ويرمز ويدمج فيها هده 
المعلومات ويحتفظ بها 2 مخزونة المعرح وبالتالي يسترجعها بالطريقة التي تمثل طريقته 2 
التعبير عنها إما بوسيلة حسية مادية » أو شبه صورية » أو بطريقة رمزية عن طريق الحرف 
والكلمة والرقم » وتختلف هذه الآساليب والآدوات التي يستخدمها الفرد ب ذلك فكل فرد 
فريد # أسلوب تعلمه وأسلوب تفكيره وبالتالي 2 أسلوب تعليمه (قطامي 1550م :9 )٠١‏ . 

ويتفق الباحث مع تعريف المالكي ( 177 ١ه)‏ فيرى أن التفكير 'عملية عقلية أو نشاط 
عقلي يستخدم فيه الفرد ذكاءه وقدراته والرموز والصور الذهنية التي لديه بهدف تحقيق 


هدف محدد صعب التحقيق » وفد يكون هذا البدف تفسيرا لموقف معين أو تحليله » وقد 


يككون: إعبد ان نمكم أو (اتهاذ ا لقران روف يكو ناد سكل :9 :يكنم مخبيزاقه 


ومعلوماته السابقة من إيجاد حل فوري لبا » وقد يكون تعميماً أو التنبؤ بنتيجة ما" ص؟/ 


إن عصر التغيرات المتسارعة يفرض على المربين التعامل مع التربية والتعليم كعملية لا 
يحدها زمان أو مكان ؛ وتستمر مع الإنسان كحاجة وضرورة لتسهيل تكيفه مع المستجدات 
كش بيئّته . ومن هنا تكتسب شعارات تعليم الطالب كيف يتعلم وتعليم الطالب كيف يفكر 
أهمية خاصة لأنها تحمل مدلولات مستقبلية 4 غاية الأهمية» إن التكيف مع المستجدات 
يستدعي تعلم مهارات جديدة واستخدام المعرفة ب موافف جديدة» وهناك حاجة للتفريق بين 
مفهومي التفكير ومهارات التفكير ذلك أن التفكير عملية كلية تقوم عن طريقها بمعالجة 
عقلية للمدخلات الحسية والمعلومات المسترجعة لتكوين الأفكار أو استدلالبا أو الحكم 
عليهاء وهي عملية غير مفهومة تماماء وتتضمن الإدراك والخبرة السابقة والمعالجة الواعية 
والاحتضان والحدس » وعن طريقها تكتسب الخبرة معنى . أما مهارات التفكير فهي 
عمليات محددة نمارسها ونستخدمها عن قصد > معالجة المعلومات مثل : مهارات تحديد 
المشكلة:» إيجاد الافتراضات غير المذكورة 4 النص أو تقييم قوة الدليل أو الادعاء ( جروان 


» 556١اه‏ : 6؟5). 


ويمكن ملاحظة عدم اتفاق علماء النفس على تعريف جامع مانع موحد للتفكير » وذلك 
لأن كلاً منهم ينظر إليه من جانب معين » فالبعض ينظر إلى التفكير كعملية عقلية لبا 
خطواتها والبعض الآخر ينظر إلى التفكير كنشاط عقلي كامن يستخدم الرموز والصور 
الذهنية بدلاً من الأشياء الحسية # تجهيز ومعالجة المعلومات » ويستدل عليه بنتائج التفكير 
من ( تعميم » ونقد » وحل مشككلة ؛ وإبداع ) بينما البعض ينظر إليه كنشاط عقلي موجه 
لحل المشكلة » وآخرون ينظرون إلى التفكير من الناحية الفسيولوجية » ويركزون على دور 
المخ والخلايا العصبية ب حدوث التفكير. 


)١‏ اتفاق معظم خبراء المناهج على أن التفكير عملية أو نشاط عقلى يستخدم 2# الفرد 


خبراته وذحائه وقدراته والرموز والصور الذهنية بدلا من الأشياء المحسوسة 5 


اختلف»خيراة. اتقاسه جو تاتس التستكين وقد ارفياظة بعل الششكل ‏ هلد 
ينظر إلى التفكير كعملية لحل المشكلة » والبعض الآخر يرى أن الفرد لا يفكر 
فقط لي وجود مشككلة » وإنما يمكن أن يفكر من أجل تفسير وتحليل المواقف 
والوصول إلى التعميمات والقرارات مع إبراز الآدلة والحجج القوية» والتنبؤ بالنتائج 


يتميز التفكير بخصائص يذكرها مركز نجد ( 497 ١ه‏ : )7١‏ 4# التالي : 

.١‏ التفكير سلوك هادف - غالبا - ولا يحدث 2# فراغ أو بلا هدف. 

؟. التفكير سلوك تطوري يزداد تعقيداً وحذقاً مع نمو الفرد وتراكم خبراته . 

". التفكير الفعال هو التفكير الذي يستند إلى أفضل المعلومات التي يمكن توافرها 
ويسترشد بالأساليب والإستراتيجية الصحية . 

:. الكمال 4 التفكير أمر غير ممكن 24 الواقع » والتفكير الفعال غاية بمكن 
بلوغها بالتدريب والمران. 

4. يتشكل التفكير من تداخل عناصر المحيط التي تضم الزمان ( قفترة التفكير ) 
والموقف أو المناسبة » والموضوع الذي يجري حوله التفكير . 

1. يحدث التفكير بأشكال وأنماط مختلفة (لفظية؛ ورمزية»ء وكمية: ومكانية 


والقب نا قدت هزؤامئل كير أن يحيو الف القطوينى الأدتن الى كتير رن الدول مان 
ميا زاك الشكين :رونمل ادرة شاك امامل حضو رقن المكيرة ا ناه : 
نظا لقنيية سيارات التشتكيز قالطلا 


لمواد دراسية أو تخزينه لأكبر قدر من المعلومات 3 الذاكرة وتنفيذه للأوامر » بل إن 


نمو مهارات التفكير يتطلب برنامجاً تدريبياً منظما ومنتظماً يحتوي على خبرات 


موجهة » وأنشطة متعددة يتشكل من خلالبا سلسلة من العلاقات الإنسانية . 


؟. أن تنمية مهارات التفكير لدى الطلاب تسهم 4 إكسابهم القدرة على التأقلم مع 
المشكلات والقضايا المستجدة والتحولات الجارية التى تفرضها الألفية الثالثة 


1 لتر مره او لتقن اذى شيسة:الفره بق جنيع نيك لاه لكياة يفعت مل ا 
نظام تربوي أن يتبنى إستراتيجيات لتنمية مهارات التفكير لدى الطلاب من أجل 


التنكيف معه 9 والاستفادة منه 7 


ف .وان داتع نديد تن ارا سات و غوف القوونة تمن إن مركو كنا التفييين 
على الكم المعرة و2 صورة مواد دراسية منفصلة أدى إلى ظهور العديد من النتائج 
السلبية انعحكست على مخرجات العملية التعليمية 83 لعل من أبرزها عدم قدرة المتعلم 


على بوانفية: التمتضرذته اليومية #نواتكاذ القراواك الناسية: 


ويرى نجد(/177١1ه:١1)أن‏ هناف أنشاناً عديدة تحتم علينا تدريس مهارات التفكير ومنها 


. التفحير ضرورة حيوية للانسان واكتشاف نواميس الحياة‎ .١ 

5 لمكي الشاكم لبقيو مات + 

*. دور التفكيرخ النجاح الدراسي والحياتي . 

غ. تعليم التفكير يساعد # رفع مستوى الكفاءة التفكيرية للطالب » ويحسن من 
مستوى التحصيل للطالب # أي موضوع ٠‏ ويشعر الطالب بالسيطرة الواعية على 
تفكيره ويؤدي إلى شعوره بالثقة بالنفس. 

م التقكيرقرة متجدذة لبقا القنرد والمستمع معا ف عالم :اليوه والفه : 

5 اقخليه ارات الستك يفيه الدلمةة وامدارين عا 


فك قدو سلس الشتكور امن كدر مواق الدويية عضرت اداه رزولك تعدا 
للتراكم المعرخ البائل الذي يشهده هذا القرن ولازدياد المشكلات التي تبحث عن حلول لبا 


لذلك فقد أصبحت التربية الحديثة تهتم بتدريب المتعلمين على ممارسة مهارات حل المشنكلات 
ليصبحوا قادرين على التكيف مع متطلبات حياتهم الواقعية » وعلى التكفير الإبداعي البناء 
غير أن التعليم ب معظم بلدان العالم » وعلى وجه الخصوص أ ما يسمى بالعالم الثالث » ما 
زال يركز على تلقين المعلومات ؛ ويتجاهل أهمية توفير المناخ اللازم لجعل هذه المعلومات 
مفيدة . وهذا المناخ الصحي اللازم لتربية التفكير يتطلب كما يرى طافش (5١٠5م‏ : 50): 
.١‏ توفيربيئة تعليمية جاذبة للمتعلمين . 
". توفير مناهج ومواد دراسية تعتمد على الأنشطة الحافزة للتفكير » وملائمة لتدريس 
مهاراته » ولتحسين ميول وتوجهات المتعلمين نحو القيم المتمثلة 2 الإخلاص للعقيدة 
والولاء للوطن » وسائر الفضائل التربوية كالصدق » والصبر » والتسامح والتعاون 
والاحترام المتبادل وغيرها » وتوجيههم نحو التعليم الذاتي وحب الاستطلاع. 
*. توفير معلمين مؤهلين لممارسة أساليب التدريب على مهارات التفكير. 
غ. توفير التقنيات الحديثة وغيرها من الوسائل المعينة المتطورة التي تساعد على تنفيذ 
الأنشطة المصاحيبة . 
4. توفير نظام تقويم قادر على قياس التغير ب السلوك وب طرائق التفكير. 


1. توفير استراتجيات تلائم متطلبات تعليم التفكير . 


ويرى سعادة ( ”١٠5٠م‏ :لا7) أن أهمية تعليم مهارات التفكير وتعلمها بالنسبة للتلاميذ 
تتمثل ‏ الآتي : 

3 'مشاعية الكلامية بف النكلن إلن 'القطانا الككافة م وجهات نظو الأخرين: 

؟. تقييم آراء الآخرين 4 مواقف كثيرة والحكم عليها بنوع واضح من الدقة. 

". احترام وجهات نظر الآخرين وآرائهم وأفكارهم . 

غ. التحقق من الاختلافات المتعددة بين آراء الناس وأفكارهم . 

6. تهزيز عملية التعلم والاستمتاع بها . 


". تحرير عقول التلاميذ وتفكيرهم من القيود على الإجابة عن الآسئلة الصعبة والحلول 
المقترحة للمشكلات العديدة التي يناقشونها ويعملون على حلها أو التخفيف من حدتها 
على الأقل. 
4 الإلمام بأهمية العمل الجماعى بين التلاميذ وإثازة التفكير لديهم . 
كن ] لان ةك للحي السزلية وض االدريسة زقيسلة اذو طلئة الفسالخة ليم 
معوقات تعليم مهارات التفكير : 


يوجد مجموعة من العوامل والممارسات تعوق عملية تعلم مهارات التفكير ولا تجعلها 


تعمل على الوجه المطلوب 8 يدذحر منها (وزارة التربية والتعليم 5غ اهلا ١ا)‏ 


.١ 


اعتقاد البعض أن المعلم هو مصدر المعرفة © الموقف التعليمي وأن دور الطالب هو 


استقبال هذه المعرفة وتدحرها فقط وأن الكتاب المدرسي هو المرجع الوحيد 1 


. ندرة استخدام البرامج التعليمية والتقنيات التربوية الحديثة التي تشجع على إثارة 


التفكير. 
ضعف مهارة بعض المعلمين ب إدارة الفصل وعدم إتاحة الفرصة الحاذية للنقاش أو 


اقتصار التقويم على فياس مهارات عقلية دنيا » كالتذكر والاستيعاب والتطبيق 
وعدم وصوله لمستويات أعلى من ذلك إلا 2 حالات نادرة . 

عدم إعارة بعض المعلمين الاهتمام لآسئلة الطلاب وآراتهم . 

لجوء بعض المعلمين إلى معاقبة الطلاب بخصم جزء من درجاتهم ث المشاركة إذا لم 
يوفق فيما يجيب . 

تدني مستوى الأسئلة الصفية التي يطرحها المعلمون» وافتقارها إلى الأسئلة المثيرة 


للتفكير أو اقتصارها على أسئلة التذكر واسترجاع المعلومة . 


ونظرا لآهمية تعليم التفكير ووجود العديد من العوائق والصعوبات التي تؤثر على عملية 


التفكير فإن ذلك يحتم علينا إيجاد بيئة مناسبة للتفكير. 


وضة نما ووكنه العارك :07 ) عي يوق إن لكي :وناك مط النيقة التى يدقن فيها 
الفرد فهناك بيئّة مثيرة ومنشطة للتفكير » وهناك بيئّة مميتة ومحبطة للتفحير » لذا فإن 
التعليم هو الوسيلة التي تؤثر ث4 التفكير سواء بإثارته وتنشيطه أو إعاقته » ومن الطبيعي أن 


الأطفال لا يستطيعون التعلم بمفردهم . 


من هنا كان الاهتمام بالبيئة التي ينشأ فيها الطفل غاية 2# الآهمية » فالطفل الذي 
يتعرض للتهكم ولتحطيم أفكاره وما يقترحه » ولا يلقى أذنا صاغية لأسئلته سينكمش 
ويتراجع مستوى التفكير عنده » ويحدث هذا أيضا أ المدرسة » حيث يمكن أن ينطلق عقل 
التلميذ أو أن ينكمش حسب الواقع الذي يعيشه # المدرسة ٠»‏ ونوع التعليم فيما إذا كان 
تعليما يتطلب عقلا مفكرا » أو عقلا يستخدم وعاء استقبال للمعلومات ( جمل » 0١٠١٠م:707)‏ 


علاقة الرياضيات بالتفكير: 


نجد أن الرياضيات ليست مجرد مجموعة من الحقائق والمعلومات 2 ميادين معينة 
ولكني] :ثيه أيظرق التكور بف مواتخية الشتكلوت" الكتدة وزدن الح :ذلك كان الأمضاء 
بتدريس مادة الرياضيات لا يجب أن يقتصر على توصيل الحقائق والمعلومات للتلاميذ » ولكن 
يجب أن يتم عن طريق اكتشاف الحقائق والتدريب على طرق الحصول عليها وإدراك 


العلاقات بينها واستخدامها 3 المواقف المختلفة . 
ويحدد شوق (1991١م‏ :15775- 1117)الأهداف العامة لتدريس الرياضيات 2# النقاط التالية: 


.١‏ إتاحة الفرصة للتلامين كي يمارسوا طرق التفكير السليمة من خلال دراسة 
الوياكيات:. 


". مساعدة التلميذ على اكتساب المهارة 4 استخدام أسلوب حل المشكلات. 


؟.. مساعدة التلمين على التعرف على دور الرياضيات 4# التطور الحضاري للإنسان سواء 
4 الحاضر أو الماضي مع التأكيد على دور الرياضيات # خدمة المجتمع المحلي.. 

ك. مساعدة التلميذ على اكتساب المهارة 2 استيعاب ما يدرسه من رياضيات و2 
الحشف عن علافقات جديدة . 

4. مساعدة التلميذ على تكوين ميول واتجاهات سليمة تحو الرياضيات وعلى تذوقها . 

مان ل القكمنة “هلي الالدق ف على ”تدده ف سارها شونانك روفن امشويانن 
القدوك علي لبي حو اناد فاك الروا شدي 

'". مساعدة التلميذ على تكوين وتنمية بعض عادات مرغوب فيها مثل التعاون » والدفة 


والنظافة 9 والنظام 9 والتعاون 9 واحترام الغير وتقبل النقد اليناء . 


وطبيعة الرياضيات ومحتواها وطريقة معالجتها وتدريسها يجعل منها ميداناً خصباً 
للتدريب على أساليب تفكير سليمة فالرياضيات بناء استدلالي يبدا من مقدمات مسلم 
بصدقها وتشتق منها النتائج باستخدام قواعد منطقية ٠‏ وهذا يعد أساساً للتفكير المنطقي 
اليم +-واللقة القن مهدع رذ الرواككات تتميز بالدفقة والإتجار نك القعين .وم هنذا 
عاملاً مساعداً على وضوح الأفكار التي تستخدم كمادة للتفكير بمختلف أساليبه » وتعمل 
علق مرنميية ف سوا راف شري كيل ان لبنس باسسم يحي ناانيا نشيو الثاهية المطلبي: 
ولا ققطع اللنالحيه العاطنية يف الحكه علق د 3 قطنا ياها ارسق ظريقة اشعما ف ناتهها ورهذا 
يكسب التلاميذ الموضوعية 4 تفكيرهم و4 حكمهم على الأشياء والموضوعات الأخرى 
والرياضيات بها من المواقف المشكلة ما يجعل دارسيها يتدربون. على إدراك العلاقات بين 
عناصرها والتخطيط لحلها » واكتساب البصيرة الرياضية والفهم العميق الذي يقودهم إلى 


حل مثل هذه المواقف المشككلة ( عبيد وآخرون كما 0). 


الفاتحطوئ :لواش هو سووفية :شين هيا واه السضي :] امشكافة :و التش ]جنات المفلية ال 


يستخدمها أو يستدعيها التلميذ عند مواجهته لمحتوى رياضي وتنطلق هذه المهارات مما عند 


التلمينذ من معرفة وعمليات عقلية واعتقادات واتجاهات » وهذه المهارات تكتسب بشكل 


تراحمى من خلال دراسة التلميذ لمادة الرياضيات 


وقد عرفه التودري (١٠٠5م)‏ بأنه " التفكير الذي يصاحب التعلم عند مواجهة المشنكلات 
والتعامل مع التمارين المتتوعة 2 الرياضيات » وتحدده عدة مستويات تتعلق بالعمليات العقلية 
كمملية الحل » والأساليب المنطقية المتنوعة التي تتكون منها عملية حل التمارين مختلفة 


الأنواع ' ص١”.‏ 


ويعرف عبد الحميد ( ١١٠١1م)‏ التفكير الرياضي 'بأنه عبارة عن أشكال التفكير 
الخاصة بالرياضيات » والتى تعتمد على مجموعة من المظاهر أو المكونات متمثلة 4 التفكير 


الاستقرائي » والتفكير الاستنباطي » والتفكير التأملي " ص0غ. 


لجان التقكير الرياحي هدنك النمظة من" اغناط: الشكير لد يتوم جه الإشبان 
والاستنتاج »و التعبير الرمزي 8 والبرهان 8 والتفحير المنطقي 8 والتخمين 8 والنمذجة 


ويعرّف الكرش ( ١٠٠٠م‏ ) التفكير الرياضي بأنه : " نشاط عقلي منظم يتسم بالمرونة 
يدف لبجل التكهركة الماسية بامتخداء نعكن: اوكل النارات العالية بز الاسقراء 
والاستنباط » والتعميم » والمنطق الشكلي », والبرهان الرياضي » والتعبير بالرموز » والتصور 
البصري ؛ والتفكير العلاقي » والتفكير الاحتمالي ' . صه 


أما المالكى ( 177١ه‏ ) فيعرف التفكير الرياضى على أنه ' نشاط عقلى البدف منه 
الرياضية المختلفة » وتحدده عدة مهارات تتعلق بالعمليات العقلية : وهي :(الاستقراء الاستدلال 


المباشرة " ص١/‏ 


وي الآونة الآخيرة ظهر عدد من الأبحاث ث مجال التفكير الرياضي» ويمكن تصنيفهم 


الرأي الأول : أن التفكير الرياضي هو القدرة على حل المشكلات الرياضية. 


لز الناق :ان التميكضين الضاضي اننازيه تتكين اصن ودزانسسة ثريا كتيات ويقسل 


اختلافهم + عدد ونوعية هذه المكونات حسب عينة الدراسة » ونوع المحتوى الدراسي 5 


الرأي الثالث : وهذا الرأي (يدمج الرأيين الأول والثاني ) حيث يعرف التفكير الرياضي 
بأنه نشاط عقلى خاص بدراسة الرياضيات يهدف إلى حل المشكلات باستخدام بعض أو كل 


الأساليب الواردة # الرأي الثاني . 


الرأي الرابع : يضم هذا الرأي حل المشكلات مع أساليب التفكير السابقة الواردة 2 
الرأي الثاني » حيث يعرف التفكير الرياضي بأنه أسلوب تفكير خاص بمادة الرياضيات 


ومن مظاهره ( الاستقراء 5 والاستنياط 5 والتفكير المنطقي 5 والتعميم وحل المشكلات ) . 


وي ضوء هذه الآراء يمكن تعريف التفكير الرياضي بأنه : نشاط عقلي يقوم به الفرد 
مسسقك 4 قوف لق اونا تساك ومو ذفيا ومضيطاها ته قن خالل + اتيف ام نو لخي 1 
والتعميم » والمنطق الرياضي » والبرهان الرياضي » والتعبير بالرموز » والتصور البصري 
المكاني ؛ والتفكير العلاقي » والتفكير الاحتمالي ) . وذلك حينما يواجه بموقف مشكل. 


مهارات التفكير الرياضي 


المهارة هي القدرة على آداء أي عمل بفهم وسرعة وإتقان ع ومن ثم فإن مهارات التفكير 
نيا نين الشبؤوط القلافة للمهارة.:وإن كان الاهكباء يتضب على العملياف العقلية 


ويرى الخطيب ( 1٠٠5م‏ : 4- )٠١‏ أنه بالرغم من تعدد وجهات نظر الباحثين حول 
أنماط التفكير الرياضي ومهاراته ٠»‏ إلا أن هناك شبه إجماع على عدد من تلك الأنماط 
والمهارات » وأهمها : التفحير الاستقرائي والتعميم » والتفحير الاستنتاجي » والبرهان 
الرياضي 3 والتفكير المنطقي 3 واستخدام المتغيرات والتعبير بالرموز 3 والنمذجة 3 والتعليل 
والتبرير . 

© الاستقراء :وهو الوصول إلى الأحكام العامة ؛ أو النتائج اعتمادا على حالات خاصة أو 
جزتئيات من الحالة العامة » أي أن الجزتيات أو الحالات الخاصة هي أمثلة من الحالات العامة 
أو النتيجة التي تم استقراؤها . 


كلق "اليد ان القاصنة الماح هلى تحال ]و عتالذك مقاهرة دو السالاف لحن وى بعلدها 


القاعدة أوالمبداً : 


© التعبير بالرموز : وهو استخدام الرموز للتعبير عن الآفكار الرياضية أو عما يتضمن 


اللوقت الرياسن «ومقال ذلك بو السكير المتكنم كف حل مساكل العيوو اند ف 

بي التفخير المنطقى : وهو فقدرة عقلية تمكن الفرد من الانتقال المقصود من المعلوم إلى 
غير المعلوم » مسترشدا بمبادئ وقواعد موضوعية . 

© البرهان الرياضي: هو الدليل أو الحجة لبيان صحة عبارة تنتج من صحة عبارات سابقة 


لبا وهو مجادلة أو عرض للأدلة التي تقنع أو تدفع الشخص إلى قبول صحة قضية معينة » و 


مجال الرياضيات فإن المجادلة الاستنتاجية هي المعيار الذي يتخذه الرياضيون لقبول صحة 


. 3 
٠. 
: 


: الاستدلال وينقنسم إلى‎ -١ 


- الاستقراء : والمقصود به الأسلوب الذي يستخدم # اكتشاف قاعدة رياضية عامة من 
حاللات خاصة . 

- الاستتباط : والمقصود به تطبيق القاعدة الرياضية العامة على حالة خاصة من الحالات 
التي تنطبق عليها القاعدة . 

؟- التعبير بالرموز : وهو أسلوب يقوم على استخدام الرموز الرياضية # التعبير عن المعطيات 
اللفظية أو الأفكار الرياضية . 

؟- التفكير الاحتمالي : ويقصد به القدرة على التنبؤ بنسبة حالات حدوث الحدث إلى 
مجموعة الحالات الممكنة 2 ضوء الطبيعة الاحتمالية للظاهرة . 

4- المنطق الشكلي أو الصوري : وهو دراسة منطق العبارات تبعا لشكلها حيث تمثل 
العبارات ونفيها وأدوات الربط المنطقية بالرموز وتطبق النتائج النهائية على جميع العبارات 
التي لبا الشكل نفسه . 

ه- إدراك العلاقات : ويقصد به إدراك العلاقات بين العوامل والعناصر المختلفة 4 الموقتف 
الرياضي . 

5- الإدراك المكاني والتصور البصري : وهو القدرة على التخيل البصري لحركة الأشكال 
والمجسمات وعلاقة الأجزاء المختلفة 2 الشكل البندسي . 

-'٠‏ البرهان الرياضي : هو الدليل أو الحجة لبيان أن صحة عبارة ما تنبع من صحة عبارات 
سابقة لها » أو هو سلسلة من العبارات لبيان صحة نتيجة ما عن طريق الاستدلال والمنطق 


وتقديم الدليل استنادا إلى نظرية سابقة أو مسلمة 1 


وترى إيمان زيتون ( 4١٠٠م‏ :1 ) أن أهم مهارات التفكير الرياضي : 

.١‏ الاستقراء: وهو الوصول إلى نتيجة ما من بعض المشاهدات أو الملاحظات أو الأمثلة 
الخاصة: 

5 'الإسكزلان:1و الاستاعويقصد :يه الوضول إلى تفع غامة اعفباد ا على يدا عا آو 
لقووطر ب وو تعانية اباد ]7و القاقن ة التماحة تن امك أو الام د جخا هر ونمن 
الحالات التي تنطبق عليها القاعدة أو المبداأً. 


". التعبير بالرموز: أي استخدام الرموز للتعبير عن الأفكار أو المعطيات اللفظية . 


4. المنطق الشكلي أو الصوري : وهو دراسة منطق العبارات تبعاً لشكلها »حيث تمثل 
العبارات ونفيها وآدوات الربط المنطقية بالرموز » وتطبق النتائج النهائية على جميع 
العبارات التي لبا الشكل نفسه . وعليه فإن التفكير المنطقي يُعنى باستخلاص النتائج 
من المقدمات . 

4. البرهان الرياضي : هو سلسلة من العبارات لبيان صحة نتيجة ما عن طريق الاستدلال 


واللقطو و وتقديم دلياو القيذة اشنغادا ف تطرية يتايفة ا وفسلية؛ 


وق هدوم خا تشع جك كروت ننه زاك كنضيو ا لرناضني رانو غدرة انقه عن إسان 
)2 الاستقراء 9 والاستنياط 9 والتعميم 9 والمنطق الرياضي 9 واستخدام الرموز 5 والبرهان 


ومع تطور العلم » فقد تطورت أهداف تدريس الرياضيات لكون الرياضيات تتحمل 
قسطا مهما من مسؤولية التعليم بشكل عام . والمتتبع لتطور منهاج الرياضيات الأخيرة يجد 
التغير الواضح # طبيعة أهداف تدريس الرياضيات . فلم يعد المجال المعري هو الآهم » بل 
أصبحت أهداف مناهج الرياضيات تتصف بالشمولية » فنجد بالإضافة إلى الاهتمام بالمجال 
المعرك اهتماما واضحا بالمجال الانفعالي للرياضيات » من خلال التركيز على تقدير قيمة 
الرياضيات ومكانتها » وتذوق البعد الجمالي » وتنمية التفكير المنطقي » والدقة # التعبير 
وإدراك طبيعة الرياضيات وتطبيقاتها المهمة ‏ الحياة اليومية ( عبابنة » )١1196‏ . 


كما أنه بالرغم من تباين وجهات نظر الباحثين حول طبيعة التفكير الرياضي » إلا أن 
هناك إجماعا شبه تام بين المربين والمهتمين بمناهج الرياضيات وتدريسها » على ضرورة العمل 
على تعليم مهارات التفكير الرياضي » وتوفير كافة الفرص التربوية التي تساعد على تنمية 
التفكير الرياضي لدى الطلبة » واتباع كافة الوسائل المتاحة لذلك » سواء بتطوير مناهج 


| ياضيات أ اتا انق تد أساليس تة حديثة ( الخطيب 2 5١٠5م‏ :506). 
38 باع دى بلدريس وا يب بمعويم 0 0 6 


يجب أن يتعلم الطلبة التفكير رياضيا » بتعريفهم بالخبرات التىي تكسبهم المقدرة 


الرياضية » بمعنى مقدرة الفرد على الاستكحنفاف والتخمين والتفحير منطقيا 2 وتنمية 


التفكير الرياضي من خلال المواقف التي تلقاها المتعلم 4 حياته اليومية والتي يمكن 
إعطاؤها معنى من خلال مجموعة الأنشطة والعمليات العقلية المكونة لبذا التفكير . وقد 
جاءت المعايير العالمية للمباحث المختلفة لتؤكد بعض الأهداف العريضة » مثل التعليم 2 عمق 
المعرفة » والتعليم الموجه لحل المشكلات » واتخاذ القرارات » والتعليم الذي يجسد الحياة 
اليومية 4 مهمات وأنشطة توظف التفكير والتواصل الرياضي ( الصباغ » 7١٠5م)‏ . 


يمكن القول بأن تطوير التفكير الرياضي ومهاراته المتعددة هو أحد المكونات 
الأنناسية للرياشياف اتدريية + يف كزذاد أهنية الرواهوانك يرما يفن يوه كاذ شاف 
يحتاجها الجميع » لضمان أن يتحول الجيل الجديد من الطلبة 4 أي مجتمع إلى مواطنين 
جيدئ الاطلاع »قادرين على استيعان الأمور ظاعمدن يفقوم على التقنية .ومن هنا “باشرت 
دول غديدة ف إدكال القبيرات على مناهيها وأصول التدريين فيها .على آمل توفي مدهل 
كاقع للم الرياضيات ا يغركن ان ينجت اغلبية النللية نه فلم هنذا العلم مولكن لاط أن 
هذه التغييرات افتصرت > الغالب على موضوعات الرياضيات المطروحة > المناهج المدرسية 
المختلفة » من مفاهيم ومبادئ ونظريات ومهارات ومسائل » دون التطرق إلى ما يجب أن تنميه 
هذه الوختو هات فا كشكهيية انافك مك هو ان نعشاقة ولد اقنة. بتكا ونه التعدون منيا 
أساسياً 4 عدم نجاح هذه التفييرات التي أدخلتها بعض الدول على مناهجها # رفع نسب نجاح 
طلبتها # الرياضيات» كما لم تنجح هذه التغييرات بذ تنمية قدرتهم على إتقان لغة 


الرياضيات وتطبيقاتها ( إيمان زيتون » 554١م‏ :1) 


نجد أن تنمية التفكير وإكساب التلاميذ أساليب التفكير الرياضية » بالإضافة إلى 
تنمية اتجاهات التلاميذ نحو دراسة الرياضيات » تحتل مرتبة أساسية 4 كل منهاء ويدل 
ذلك على أن تنمية التفكير وإكساب التلاميذ أساليب التفكير السليمة هدف يسعى إليه 
جميع التربويين » لآن تدريس الرياضيات لا يهدف فقط إلى زيادة التحصيل الدراسي عن طريق 
فهم التلامينذ لآساسيات المعرفة الرياضية المتعلقة بالحقائق والمفاهيم الرياضية» والتي 
تمكنهم من بناء أساس رياضي سليم وذلك لمواصلة دراستهم بمراحل التعليم التالية» ولكنها 
تهدف ث المقام الأول إلى إكساب التلاميذ أساليب التفكير العلمي بصفة عامة» والتي 


تساعدهم على مواجهة ما يقابلهم من مشكلات (عبد الحميد » ١١٠5م:55).‏ 


وترى سوسن كوسا(١١٠٠م)‏ أنه يوجد وجهتا نظر تتعلقان بطبيعة التفكير الرياضي هما 


.١‏ أن التفكير الرياضي يختلف عن أنواع التفكير الأخرى بوجه عام » حيث يشتمل على 
مصطلحات محددة تحديدا دقيقا من حيث العلاقات بين الأعداد » والرموز » والمفاهيم 
التي يمكن تمثيلها إما بالرسم » أو الأشكال الأخرى . 

؟. يؤكد التفكير الرياضي على النشاط العقلي » أو الأساليب المستخدمة 4# تدريس 
الرياضيات » ويمكن أن يأخذ التفكير الرياضي مكانة من خلال الآنشطة التالية: 

1- التركيز على الإجراءات المتبعة للوصول إلى نتيجة معينة خوارزمية التفكير. 

ب- اكتشاف القاعدة ( النمط ) التي سوف تنظم أو تبني بعض المعلومات . 

ت- الحاجة إلى استخدام الطرق الشكلية » وغير الشكلية للتحقق من صحة الفروض . 
ث- استخدام الطرق والأساليب المقترحة العامة المساعدة 4 حل المشكلات بوجه عام . 


إن التفكير نشاط معري يشير إلى عمليات داخلية كعمليات معالجة الموضوعات 
وكرهيوها إن عذاياف لا يبك طلوندكهها أوفانها يسك ماشروتكو مكح السعاحها 
من السلوك الظاهري الذي يصدر عن الأفراد لدى انهماكهم # حل مشككلة معينة » لذا فإن 
معظم علماء النفس يربطون بين التفكير وحل المشككلة » ومن المعلوم أن المشكلة عبارة عن 
موقفي يشمل على هدف يصعب تحقيقه لوجود عائق أمامه مما يستدعي من الفرد التغلب على 
العوائق » أي اكتشاف الوسائل والمبادئ التي تساعد على اجتيازه . والمشكلة إذن هي حالة 
من الشك والتردد تنتاب الفرد ويشعر هذا الفرد بارتياح إذا ما زالت هذه الحالة أي إذا حلت 
ذه المشيكلة + ومسي بحل" الشحضاة :نكي :فده ننا كفت 1 تمرطن انطلف رعالات هدي 
تستدعي منه التفكير واستثمار معرفته القديمة وخبراته ب معرفة وخبرات جديدة وبشكل 
يتناسب مع سنه وخبراته » ليآخذ ذ الاعتماد على نفسة ويمضي قدماً # المحاولة والتجريب 


وقد يخطئ ولكن علينا إرشاده ( الخلايله واللبابيدى: 4١5١ه‏ : -9١‏ 57) 


ويمكن اعتبار التفكير الرياضي ذلك التفكير المصاحب للفرد 4 مواجهة المشكلات 
والمسائل الرياضية 4 محاولة حلها . وتحده عدة اعتبارات تتعلق بالعمليات العقلية التي تتكون 
منها عملية الحل ٠‏ والعمليات المنطقية التي تتكون منها عملية حل مسائل مختلفة الأنواع 
والعمليات الرياضية التي يجب أن تستخدم لإجابة سؤال المشككلة أو المسائل الرياضية 


(الخطيب 5 مين م:1"). 


ويذهب علماء النفس إلى عدم وضع حدود فقاصلة بين التفحير وحل المشكلة » على 
غناو اف تق ]كلاس بدن امشرحطة قكل عبرارات التمككرؤانة كما اوتقاطات حل الشككا: 
وحل المشكلة على تراد ( نشواتي» 41ام). 

وك ضوء ما سبق يرى الباحث أن التفكير عملية عقلية داخلية تحدث حينما يواجه الفرد 


مشككلة وتتخن نشاطات حل المشكلة . 
المبحث الرابع: الاتجاهات نحو الرياضيات 
مفهوم الاتجاه: 


تُعرّف هاله بخش ( ”1597م ) الاتجاه بأنه : " حالة من الاستعداد أو التهيؤ العقلي لدى 
الفرد والذي يتكوّن »وينظم من خلال خبرات الفرد السابقة » ويجعله يسلك سلوكاً معيناً 
ويستجيب بشكل معين نحو جميع الأشخاص والأشياء والمواقف المتصلة بهده الحالة , ويتسم 


الاتجاه بدرجة معقولة من الثبات " ص”7؟ 


ويرى أبو زينة وخطاب ( 6ام ) أن الاتجاه بشكل عام هو نزعة الفرد لأن يقبل أو 
يرفض يؤيد أو يعارض موضوعات أو قضايا معينة أو أفراداً . 
حما يعرّف زيتون ) ام ( الاتجاه بأنه 5 مجموعة المكونات السلوحية التي تتصل 


الرخفض " ص ١٠١‏ 


ومغاول هيع 84001 اله )ا منطع مسن" تابد لالافعا م هلق انه +" كل بها تقد 
الفردمن كرك وم وكطيون اح نوها ديع نوكيل إلمة مزن موطنوهات ماروها يكار هده غيايا 


بالرأى 0 أو الفعل تجاه موقف » أو حدث معين ".ص" ١‏ 
وترى بثينة بدر ( 1477١ه: )٠٠١‏ أن الاتجاه يتكون من ثلاثة مكونات أساسية هى : 


١‏ محكون معربك : يتمثل 2 معتقدات الفرد ومدركاته نحو موضوع الاتجاه 8 فالاتجاه 
الإيجابى نحو الرياضى متمثل 3# إدراك الطالب لأهمية الرياضيات بالنسبة للفرد 


3 مكون وجداني: يتمثل ب شعور الفرد بالحب أو الكره نحو موضوع الاتجاه ويؤثر ذلك 2 
امتجاية: فيولهة ]و شهلا بلوضوع "الأتساء ‏ فاتطالبه :الدى لذي اثخام إبحاين: دز 
الرياضيات يشعر بالسعادة نحو المادة ويستمتع بدراستها » أما الطالب الذى لديه اتجاه 


تلت قدي الترجاشنياك فافه بقعو القلة :و السوقة ويك رهبا هاري عياف 


الأتماف فالطالب "الذي ننانه تجا انحا :شعن الرياعيانك شوق كلفد نف نيل الكناه 


بالمادة والتفوق فيها ويعمل على المشاركة 3 الأنشطة التعليمية المتصلة بها . 


الاتجاه نحو الرياضيات : 


3 


يعرف مراد ( 11464م) الاتجاه نحو الرياضيات ' بأنه عبارة عن استجابات التلمين بالقبول 


أو الرقض لبعض الموضوعات أو الأفكار أو المواقف المرتبطة بمادة الرياضيات " ص0؟7 


ويعرفه المالكي (١115١ه‏ ) بأنه ' تلك الاستجابة التي تتكون من خلال مرور الفرد 
بتجارب وخبرات تجعله يستجيب بالقبول أو الرفض إزاء الآفكار التي تتعلق بالرياضيات من 
حيث درجة صعوبتها وأهميتها بالنسبة للفرد والمجتمع ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها الفرد 
على مقياس الاتجاه الخاص بذلك '" ص١1.‏ 


خصائص الاتجاهات: 

تناول العديد من الباحثين 4 مجال التربية وعلم النفس خصائص الاتجاهات » واتضح أن 
الاتجاهات تتصف بعدد من الخصائص أهمها كما يرى زهران ( 9415١م:9؟1)‏ : 

. الاتجاهات مكتسبة ومتعلمة وليست وراثية‎ )١ 

؟) تتكون الاتجاهات وترتبط بمثيرات ومواقف اجتماعية ويشترك عدد من الأفراد أو 
الجماعات فيها . 

وله الكتيا عا نه وملريفة ا نقها لي 

:) لا تتكون الاتجاهات 4# فراغ ولكنها تتضمن دائما علاقة فرد وموضوع من 
موضوعات البيكة . 

)"يوضع الأتجاه مدئ الاشناق والاتفاق بين القرد وموضوع الآحهاه ويسمع بالتقيق 
باستجابة الفرد لمثيرات اجتماعية معينة . 

1) الاتجاه يقع دائما بين طرفين أحدهما موجب والآخر سالم » أي بين التأييد المطلق 
والمادكية الخللقة. 
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ايكون الكقجان منود أن عام 

9) تأثر الاتجاهات بأساليب التفكير ء لذا تهتم التربية الحديثة بإكساب التلاميذ 
اتجاها نحو التفكير العلمي حيث يتم تفسير الأحداث والظواهر تفسيرا علميا . 

أما بثينة بدر ( ؟1877١ه: )٠١٠١‏ فترى أن للاتجاهات خصائص معينة أهمها: 

. مكتسبة ومتعلمة وليست ورائية‎ )١ 

*) لبا صفة الثبات والاستمرار النسبي ولكن من الممكن تغييرها أو تعديلها . 

") لا تتكون من فراغ ولكنها تتضمن دائماً علاقة الفرد وبين موضوع من موضوعات 
اتيم 

5 تقو واكما بي :طرهين مقالين اده هرعب تمتل بف الفانيب اللطلق + والاشر يدانت 
يكل يك العادختة العاف 


0) تتعدد وتختلف حسب المثيرات التي ترتبط بها . 


0 الاتجاه يسيبق السلوك ويحدده . 
يلخّص زيتون ( 1584م : 10- 15) خصائص الاتجاهات بما يلي 


)الاتجاهات متعلمة عتفق المختصون .ف الثربية غلم التضن على أن الأتجاهات ليست 
فطريّة موروثة » بل أنها متعلمة» وهي حصيلة مكتسبة من الخبرات والآراء والمعتقدات 
يكتسبها التلميذ من خلال تفاعله مع بيئته الماديّة والاجتماعيّة » وهي أنماط سلوكية يمكن 
اكتسابها وتعديلها بالتعلم والتعليم » وتتكون وتنمو وتتطور عند الفرد من خلال تفاعله مع 
بيكته ( البيت + والمدوسة” والمجفهم ) : 


؟) الاتجاهات تنبئ بالسلوك : الاتجاهات تعمل كموجهات للسلوك » وهي تكوينات 
افتراضيّة يُستدل عليها من السلوك الظاهري للتلميذ . وهذا يعني أن الاتجاه 4 حد ذاته غير 
موجود » إلا أننا نفترض وجوده من أجل تفسير بعض الآنماط السلوكية التي يمارسها الفرد 
عقا اوشاع سعتدة :روح كن «السد ازيف الأشاظ الشركة د الأوضاة امشابية” يفاد + 
الفرد ذو الاتجاهات العلميّة يمكن أن تكون اتجاهاته إلى حد كبير منبتّات لسلوكه العلمي 
وكذلك فالفرد الذي يمتلك اتجاهات إيجابيّة نحو البيئة يُمكن أن تكون اتجاهاته البيئية 


منبكات لسلوكه البيئى » وهكذا . 


)الات اماس المج ك2 الاتحاهات سط اك ممصوييية' سكليه شن الشيرات دز الا 
والمعتقدات يكتسبها الفرد من خلال تفاعله مع بيئته المادية والاجتماعية كالآسرة والمدرسة 
والمجتمع » كما أنها ذات شخصية اجتماعية تؤثر 4 علاقة الفرد بالجماعة »؛ والجماعة 


بالفرد . 


؛) الاتجاهات قابلة للتعديل والتغيير : تسعى الاتجاهات بوجه عام إلى المحافظة على ذاتها 
لأنها متى تكوّنت وبخاصة تلك الاتجاهات المتعلمة ب مراحل مبكرة من العمر » صعب 
تغييرها نسبياً لأنها مرتبطة بالإطار العام لشخصيّة الفرد وبحاجاته وبمفهومه عن ذاته 
ولكن على الرغم من ذلك ٠»‏ فالاتجاهات قابلة للتعديل والتغيير لأنها مكتسبة ومتعلمة 


وك هذا تختلف 2# مدى شدتها وشموليتها 2 فمنها ما هو قوى العاطفة مستديم » ومنها ما 


هو ضعيف ( متغيّر قابل للتعديل والتغيير ) » ومنها ما هو جهري ومنها ما هو خفي » ومنها 
ما هو جماعي أو فردي خاص يغلب عليه الطابع الذاتي » وذلك تبعاً لاختلاف الأفراد 


والموافقف والأحداث . 


5) الاتجاهات قابلة للقياس:على الرغم أن الاتجاهات ليست سهلة القياس مقارنة بقياس 
المعلومات والمعارف العلميّة 4 المجال المعر ( العقلي ) للأهداف التربويّة » إلا أنه بوجه 


عام يمكن قياس الاتجاهات وتقديرها من خلال مقاييس الاتجاهات كما سيأتى لاحقا . 
أهمية قياس الاتجاهات : 


إن الغرض من دراسة الاتجاهات » هو تفسير السلوك والتنبؤ به » إضافة إلى إمكانية 
التحكم به » ومن ثم العمل على تعديله بما يتناسب ومصلحة الفرد والجماعة . وهذا الأمر 
ينطبق على قياس الاتجاهات ؛ لمعرفة وجودها ودرجة قوتها » لنتمكن من معرفة آثرها 2 
العمل » مثل التربية والتعليم » فيهمنا » 2# هذا المجال قياس نوع اتجاهات التلاميذ وقوتها 


نحو المواد الدراسية 8 ونحو بيئتهم المدرسية ومعلميهم (المخزومي 1 0م ). 


فمن أهداف تدريس أى مادة بكل تأكحيد تنمية اتجاهات التلاميذ الإيجابية نحو هذه 
المادة» لكى يصيبح لديهم الحماس والاستعداد لتعلمها ويذل الجهد # دراستهاء ومادة 
الرياضيات لا تختلف عن بقية المواد من حيث أهمية اتجاهات التلاميذ نحوها وأثر ذلك على 


كما أن معرفة الاتجاهات تساعد على التنبؤ بالسلوك المستقبلي للأفراد » وتعتبر وسيلة 
لتفسير السلوك » كما أنها من المؤثرات القوية على السلوك الظاهر للفرد » إذ يتأثر سلوك 
الأفراد نحو الآمور وموقفهم منها » بما لديهم من اتجاهات إيجابية أو سلبية تتكون نتيجة 
التفاعل المتبادل بين الفرد وبيئته » كما أنها تشكل الإطار المسبق الذي يستخدمه الفرد 2 
إصدار أحكامه نحو الأمور والمواقف التي يتعامل معها » فهي مكتسبة ومتعلمة » ولا تولد 
مع الفرد » ويمكن تقديرها وفياسها » وبالتالي تعديلها بالطرق المناسبة لإحداث التغيير 


المطلوب (قطامي ٠»‏ 1585ام) 


نجد أن المقصود بالاتجاه وجود حالة فكرية متأثرة بالعاطفة توجه سلوك الفرد ويكون 
هذا "الشلوك هن الشات تك نه ميزحئن الققوز مه ف و كف سحينة: تو لحتس مان متيوة عل 
اعتقادات الإنسان ولا تقوم على الحقائق . والتلميذ قد يتعصب للرياضيات وقد يتعصب ضدها 
:اهما مهنا تووفر جف متلز ف لتلميعة تقو الزي سباق ريسل تكد اقم للدر ابه تام من التخيرة 
وقق اليه .سوم هنا كانت إمقية ‏ السلنه :و انفلك بق كلق را ككفين رك الجا فاك سا1 
وتوجيهها توجيهاً سليماً . ومن المعلوم أن الاتجاهات التي تتكون ضد الرياضيات والتي 
يكدينييا قو لاقي اتضي :لمر ل الك شيو هله النون نيال وا لاسكدر ايه ذراننقها: 


ومن الأهمية بمكان #ش الرياضيات أن يكتسب التلميذ اتجاهات سليمة نحو الرياضيات 
فنكك التركرة اسك حرس سرخلة اللي الاشداقى ج ركعي لكين اشانة وكدو فده 
التعصب أو التحيز ونحو الرغبة 4 التجريب ونحو تمحيص الآراء والآفكار ونحو القراءة 
الوتشي د لزي رقيات وغير ؤلاك رتو الاتعامات الإجفانية جوين الواضد لتلا ممصو 
كفرا من هذه الاتداماتك سن مدرسبيع عق تطرية القدوة "وهنا كانت اهمية اكسات 
درسي كذ الاكتجاهاتك التليمة لبنقرها سيم دالاموت هه ملق تان المكي والمفارشة وم 
ناحية أخرى يتخلص التلاميذ من الاتجاهات السلبية وغير المرغوب فيها . تلك الاتجاهات التي 


لا تجد سوا عقيا أن اتككياضنا أو إنجاتنا يدعمها أو يؤيدها( أبو العبياس والعطرونى» 161ام) 


ويتفق الباحث مع ما ذكرته بثينة بدر (575١ه:١١١1- ٠١5‏ ) أن أهمية الاتجاه ي تعليم 
الرياضيات تكمن 2: 

)١‏ أن إكساب الطلاب اتجاه إيجابي نحو الرياضيات يعد أحد الأهداف المهمة التي ينبغي 
تحقيقها من خلال تدريسها ليم . 

؟) أن الطلاب الذين لديهم اتجاه إيجابي نحو مادة الرياضيات أكثر قدرة من غيرهم على 
تعلمها . 

؟) هناك من يريط بين اتجاه الطلاب نحو مادة الرياضيات واتجاهات معلميهم نحوها بأن 
الطلاب يتشربون اتجاهات المعلم ويعكسون قيمه ومعتقداته ويقلدون سلوكه 


ويستعيرون عباراته . 


ع( 


ما أثارته بعض الدراسات .وجود علاقة ارتباطية إيجابية بين القدرة على حل 


الفتحصركف اتوي فين و الاتها و كدو لزيا ياه 


وتعد دراسة الاتجاهات نحو مادة الرياضيات ذات أهمية كبيرة لعدة أسباب منها كما 


يذكر أحمد (515ام ): 


4 


(0 


0» 


أنه من ضصمن أهداف تدريس أى مادة دراسية تحوين اتجاه إيجابى نحوها » ومن ثم 
ومنو لشو فته هاي اهنا ف لمالا هدو الزياكوانت اللفمل على تقدرل هته الإجماهات 
تنكو ا كفن ]يجابوة مقاب سراق ين الوتوة: إلى التصل إليه التسفيق الخد اه 


أهداف تدريس مادة الرياضيات . 


ما أكدته نتائج العديد من البحوث والدراسات بشأن وجود علاقة ارتباطيه بين 
الاتعامات دو اناي الدراضية وفسقوف التعصييل: الذوانين :انها :4 “ناذا بففاقه 
اتعاضاك الفعلم إنجانية كدق كاد الدواسية كام مبكرق تحصيلة الذوا من فيها غانيا 


دور الاتجاهات نحو الرياضيات # مجال اختيار نوع التخصص الدراسي »؛ والمجال 
الوظيفي » فقد يختار المتعلم إذا كانت اتجاهاته إيجابية نحو الرياضيات التخصص 
التواسى العلس ف التريظةالقائويوالتخصض اللازاني التاسن يف الرئظة الجامس: 
بل يوافق على الالتحاق بإحدى الوظائف ذات الصلة بالرياضيات بعد تخرجه 
وبالعكس إذا كانت اتجاهاته نحو الرياضيات سلبية » حيث يتجنب الالتحاق بمثل 
هذه التخخيصات الدراسية ومن كه يسرم من الالعغاقجالوظائف الى نتطلب هذا 


التخصص الدراسي. 


وتسبة ا الأتمام تحن اتويا ميات فإن فشاك غود اقرة الكهفا دابع يجي كمه خف التحسياة 


أهمها كما يرى عبيد وآخرون (١٠٠٠م‏ ) 


4 


النفس 4 حل المشكلات » والموضوعية 4 الحكم على المواقف أو الأشياء وحب 


الامتطافة +«إضبافة إن اكقبيان اتحاهاق علبي جف السكيو نلواندية الشكاذك 
واختيار الحلول المناسبة لها دون تحيز . 
؟) تكورق الزاكقية والرغية لي التسية يه مواسلة الدواسة والتعله للرياضيات:. 
«تقينة النذوق لهال والتامق جد الرياشرياك لنى الطلئؤية +وترهير الفوص لاككفقه 
بها من خلال الدراسة للأنماط والبنى الرياضية » والأشكال المختلفة. 
غ) أن يتعرف التلميذ على الرياضيات كموضوع حيوي يتطور باستمرار » ويتم بناؤه على 
أساس الخبرات والتجارب » أو ما نستلهمه من نظريات وخبرات سابقة . 
وترى نظلة خضر (1944١م‏ ) أن للمعلم دوراً كبيراً بذ تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو 
دراسة الرياضيات من خلال ما يلي : 
أولاً: تكوين الثقة والولاء للرياضيات عن طريق : 
أ- أن يكون المعلم الشخص الذي يقبله التلاميذ ومستعدين لتقليده . 
ب-0 أن يجعل المعلم العملية التعليمية ثواباً أكثر منها عقاباً . 
عك: "اننا يدون المعله شادلا <ف تقريعة ويك حفظل البظاء: 
ثانياً: بناء اتجاه التفاؤل عن طريق : 
1- ايكون اتدل شحها شاكلا ومسيها ١‏ 
ب- أن تقدم المسائل بطريقة لا تفزع التلميذ وعقليته . 
ت- إعطاء واجيات وتحديات 2# مستوى قدرات التلميث . 
ث- تقديم الوسائل التعليمية والمسائل والتطبيقات التي تعطي تغيير 4 الدروس اليومية . 
كالقا :تحكوون السعاد الوه نفورامة الزناضيات مرواطوية + 
21 تقدية لاد يتطريقة تفهم + والقاكن من أن العلافيد مشعدوق وتديهه هب الاستظلاع 


ويتبارون ب معرفة الموضوعات . 


بالتجريب والقياس . 
واقعا ءا 


ان يشترك التلميد 2 عمل الوسائل» حتابة وقراءة المقالات والمسابقات 2 كل حسب 


ميوله ومستواه 


ثانياً : الدراسات السابقة: 


الترقنظ#يجلايشكضلاف الريااضية برو تدو سام (كرفظلة بالسكي تر راس ونيا يل حرفل 


دراسات كل محور و النهاية يقدم الباحث تعليقا عاما عن مدى الإفادة من تلك الدراسات . 


المحور الأول : دراسات مرتبطة بحل المشكلات الرياضية: 


أجرى عبدالحي ( 7١4١ه)‏ دراسة هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر تدريس التلاميذ 
تعتقرى غم كطاوافيون] تفتعل (تقيكضاوم وا نشب دهان تحفون واد الاخلافية الصنف 
الثاني المتوسط # حل المسائل اللفظية لوحدة المعادلات والتناسب » وكذلك مقارنة أثر 
حل منهما على التحصيل والأداء » وتكونت عينة الدراسة من ثلاث مجموعات اثنتين 
تجريبيتين والثالثة ضابطة يمثل كلاً منها فصل تم اختياره عشوائياً من بين فصول الثاني 
المتوسط لل مدرسة من مدارس أحياء مكة وبلغ عدد أفراد المجموعة التجريبية الأولى "١7‏ 
فلموذ] .والقافية | #فميةا دوا للقنييفة الخبائطة 9 :قلميذا. +«وفاسلف الدواسة إن التعاقج 
التالية: 
.١‏ توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة الضابطة بذ 
كل من التحضيل والأداء :ف نحل امشاكل اللفظية تضالح التجريبية: 
؟. توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة الضابطة بذ 
كَل من التحضيل والأداء نف خل الساكل اللفظية لضالع التجرييية. 
؟. لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية 
القانية كا كل برخ الفعصسيل والاو انظ حل ناكل اللفطية. 
كما قام أرينز 43622 ( 1997م) بدراسة هدفت إلى قياس فاعلية التعليم التعاوني 
بمساعدة الحاسوب ك تنمية مهارات حل المشكلة الرياضية غير الروتينية لدى طلاب المرحلة 
اللتويبيظة نو تكو ف فيفة الدزا جه سن لاا الزبجلة الحرنكلة ته ميديم ]أن انبا يدف 
يشترك كل طالين :دف يعوا العاسنوت ون قصيق تاعلاف العثلاي اللقظية واتخرقية اقاء 


قيامهم بحل المشكلة ؛ وتوصلت الدراسة لعدد من النتائج أهمها: 


.١‏ استخدام التعليم التعاوني بمساعدة الحاسوب زاد من قدرة الطلاب على حل المشكلات 
غير الروتيتية: 

معظم متا قكنات:الظلات جكانت حول إلحراءات حل الشكرزة اكثر من شاقشة القواعد: 

". تبادل الطلاب المعلومات اللازمة لحل المشكلات الرياضية أكثر من طلبه المساعدة للحل. 


افاتحين يتحقك وزاسة رويد شان 3 9ه )إل العترف علق اك اسكخداح طن اساليب 
حل المتكلانة. حلى لفكي لتقت لغلانبات تضق التاق المتوييظ قا اللدرفة التو 
وتكونت عينة الدراسة من ( ؟1) طالبة تم تقسيمهن إلى مجموعتين الآولى ( "١‏ ) وتمثل 
المجموعة التجريبية والثانية ( 5١‏ ) طالبة تمثل المجموعة الضابطة » وتم تدريس مجموعتي 
الذراقة 1ن فلؤعة: ماسم اشع اسيك فى ١‏ التاوطيا وه فسن السنوعه | لسري 


باستخدام أسلوب حل المشكلات » وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية : 


بجوف فروق ذأت دلالة الحضناكنة يف القدوة هل يمل المقحكلؤاف الرياضية رين الظالنات 
اللاتي درسن الرياضيات باستخدام أساليب حل المشكلات عن الطالبات اللاتي درسن 
الع يفة اللقلبوية الكدنا لخ الللعموعة روي 

.١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية # التفكير المنطفي بين الطالبات اللاتي درسن 
الرياضيات باستخدام أساليب حل المشكلات عن الطالبات اللاتي درسن بالطريقة التقليدية 
لصتالح اكجتوعة الفجريية. 


وسعت دراسة القحطاني ( 1١41١ه‏ ) إلى معرفة مدى تأثير أسلوب حل المشكلات على 
كل من تنمية مهارات حل المسائل اللفظية لتلاميذ الصف السادس الابتدائي وفهم تلاميذ 
الصق" السشانتن للسمائل" الرواصية اللفظية وقد رقهم على وضع حظة تحل الساقل اللفطلن: 
والقا تكو بوم سعكة السا 6 وتكو قن حينة المرانة نو 1789)طاتنا سو كلاذب الضطة السادسن 
الابتدائي بمحافظة الخرج منهم (18) طالباً للمجموعات التجريبية و (17) طالباً للمجموعات 
اللشتاكلة وكا نف [ذ |6 اندو ستيعي] دسق انهيها زكرن اماف مين راع هال :لماكل اللشكلية ابد هما 
اختبار قبلي والآخر بعدي » وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائياً 4 تنمية مهارات 


أله إخمافية: فاتكل مو هيار اتى :هوم |النيتالة الزكاهية اللفظية ولقور مطل امعد :من 
صحة الحل وذلك لصالح المجموعة التجريبية + بينما لم توجد غروق ذات دلالة إحصائية 2 
كل من فهارتي الشدزة على وضع خط تنكل المسالة الرياضية اللفظية والقدزة على طفية خط 
لعجل نا 

وقد قام حسن (1999م) بدراسة هدفت الدراسة إلى استقصاء أثر استخدام استراتيجية 
حل الشكلات بذ دريس الرياضيات «(وجدة"البندشة"التليلية ) هل التحضيل الدراسى 
والتفكير الرياضي بمظاهره المختلفة » وتكونت عينة الدراسة من )1١(‏ طالباً من طلبة 
السنفة الخالك "التوسيحك د مويقة أنينا وقنسيية الكيدة إن سير سن فيعرف الخالف اموس 
أحدهما المجموعة التجريبية والآخر المجموعة الضابطة حيث بلغ حجم كل مجموعة ( )23١‏ 
طالباً ».وتوضلت الدراسة إلى الناقج التالية : 

.١‏ تفوق لمجموعة التجريبية على الضابطة 4# الاختبار التحصيلي لوحدة البندسة التحليلية 
شوق اله خسنت : 

عرق القبترك ادرو على الما يقد القجها» الخضير روا فتن منخافيره اسه 
تقوو دالة هرات 


وأجرت منى الغامدي ( 477١ه‏ ) دراسة هدفت إلى استقصاء فاعلية إستراتيجيتي التعلم 
التعاوني وحل المشكلات منفصلتين ومندمجتين 4 تنمية تحصيل طالبات الصف الثالث 
المتوسط بمدينة الرياض بوحدة 'نظم المعادلات والمتراجحات" ومهارات التفكير العليا وكذا 
اتجاهاتهن نحو دراستها » واشتملت عينة البحث على أربع مجموعات : المجموعة التجريبية 
الأولى ( مجموعة التعلم التعاوني) وعددها )32١(‏ طالبة » المجموعة التجريبية الثانية(مجموعة 
حل المشكلات ) وعددها )2١(‏ طالبة » المجموعة التجريبية الثالثة ( مجموعة التعلم التعاوني 
وخل:اللفيتضرؤف:" بسع عا ")فادها 10 لطالنة وا نطبو عن لسن يطلة وعندها 5م 
طالبة » ولقد قامت الباحثة بإعداد اختبارين أحدهما لقياس التحصيل 3# وحدة " نظم 
المعادلات والمتراجحات " ؛ والآخر لقياس مهارات التفكير العليا 3 الوحدة ذاتها » كما 
أعدّت مقياس الاتجاه نحو وحدة " نظم المعادلات والمتراجحات " وطبّقت هذه الأدوات قبليا على 


ودرست المجموعة التجريبية الثانية باستخدام إستراتيجية حل المشكلات ؛ ودرست المجموعة 

التجريبية الثالثة باستخدام إستراتجية التعليم التعاوني وحل المشكلات " مندمجتين معأ " 

وفوسة التحفوفة السبايطة يا سكام الظريعة العتاكة كم علقت أدوادة: لمعك يهديا فقن 

انتهاء التدريس مباشرة » ولقد قامت الباحثة بنفسها بالتدريس للأريع مجموعات » ولقد بينت 

نتائج بحث ما يلي : 

.١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( 20.00 بين المتوسط الحسابي لدرجات 
طالبات المجموعة التجريبية الثالثة ( إستراتيجية التعلم التعاوني وحل المشكلات " 
مندمجتين معاً " ) ب كل من ( اختبار التحصيل الكلي وكل مستوى من مستوياته 
واختبار مهارات التفكير العليا الكلي وكل مستوى من مستوياته » ومقياس الاتجاه ) 
وذات المتوسط الخاص بدرجات طالبات كل من المجموعة التجريبية الأولى ( التعلم 
التعاوني ) والمجموعة التجريبية الثانية ( حل المشكلات ) والمجموعة الضابطة وذلك 
لصالح المجموعة التجريبية الثالثة . 

؟. وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( 2٠.00‏ بين المتوسط الحسابي لدرجات 
طالبات المجموعة التجريبية الأولى (التعلم التعاوني  )©‏ كل من ( اختبار التحصيل 
الكلي وكل مستوى من مستوياته » واختبار مهارات التفكير العليا الكلي وكل 
مستوى من مستوياته » ومقياس الاتجاه ) وذات المتوسط الخاص بدرجات طالبات كل من 
المجموعة التجريبية الثانية ( حل المشكلات ) والمجموعة الضابطة وذلك لصالح المجموعة 
التجريبية الأولى . 

". وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( 20.00 بين المتوسط الحسابي لدرجات 
طالنات الحو غة" التفدريسية الكاية ”عل “الستصاوف) نكل مق («لكفان: التحصييل 
الكلي وكل مستوى من مستوياته » واختبار مهارات التفكير العليا الكلي وكل 
مستوى من مستوياته » ومقياس الاتجاه ) وذات المتوسط الخاص بدرجات طالبات 
المجموعة الضابطة وذلك لصالح المجموعة التجريبية الثانية . 
وهدفت دراسة بثينة بدر ( 17”7١ه)‏ إلى حل مشكلةة انخفاض القدرة على حل 

المشكلات الرياضية لدى طالبات قسم الرياضيات 4 ككلية التربية للبنات ب مكة المكرمة 


والمساعدة 4 تكوين اتجاه إيجابي لديهن نحو دراسة الرياضيات من خلال إعداد برنامج 


بمساعدة الحاسوب تستخدمه الطالبات للتدرب على حل المشكلات الرياضية وتكونت عينة 
الدراسة من ( )6١‏ طالبة من طالبات الفرقة الأولى قسم الرياضيات 3# كلية التربية للبنات 
بمكة المكرمة للعام الجامعي ١47١/1١57١ه‏ تم اختيارهن بطريقة عشوائية ومن ثم تم 
تقسيمهن بطريقة عشوائية أيضاً إلى مجموعتين كل منها (٠:)طالبة‏ لتمثل إحداهما المجموعة 


التجريبية والآخرى الضابطة » وتوصلت الدراسة للنتائج التالية : 


.١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( ٠.١00‏ ) بين متوسطى درجات الطاليات 
اللاتى استخدمن الحاسوب © التدريب على حل المشكلات الرياضية ومتوسط درجات 
الطالبات اللاتى لم يستخدمنه 4# اختبار حل المشكلات الرياضية لصالح الطالبات اللاتي 


". توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( ٠.٠0‏ ) بين متوسطى درجات الطالبات 
الطالبات اللاتى لم يستخدمنه أب مقياس الاتجاه نحو الرياضيات لصالح الطالبات اللاتي 


واستهدفت دراسة علاونة ( 7٠١7‏ م) تقصي أثر تدريب طلاب الصف السادس وطالباته 
يل معط حدر تع عمسس | لكك و سفت افا ونين المقاكن اللقفاية جف الرنا ات 
وتكونت عينة الدراسة من مجموعتين تجريبية وضابطة بمعدل (10) طالباً وطالبة لكل منهما 
وتعرض أفراد المجموعة التجريبية إلى تدريب موزع على خمس استراتيجيات بمعدل ساعة 
واحدة أسبوعياً ولدة فصل دراسي ٠‏ وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 


لصالح المجموعة التجريبية . 


بينما قام العرسان( "١٠٠٠م‏ ) بدراسة هدفت إلى استقصاء أثر برنامج تدريبي 
لاستراتيجيات حل المسألة الرياضية # تنمية قدرة الطلبة على حل المسألة الرياضية » وعلى 
التحصيل 2# الرياضيات لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا الممثلة بالصفوف السادس والسابع 
والثايق الأسافيووتكونتك هينة ' الدزاسة فق 453 :ظاليا وطالية فيه 3)طالباً 


و30 هئيه عنس :طلية الوخلة «الأسافية الملا سيف الختياد الباقدت ندع مدا رين كلاة 


للذكور وثلاث للإناث» تم تحديد كل مدرسة لصف معين وتم تقسيمهم لمجموعتين ضابطة 
وتجريبية ب كل مدرسة ٠‏ وتم تدريب الشعب التجريبية على استراتيجيات حل المسألة بجانب 
دراستها لمحتوى رياضي » أما الشعب الضابطة فقد درست المحتوى الرياضي فقط» وتوصلت 
الدراسة إلى نتائج تدل على وجود فروق جوهرية عند مستوى ٠.00‏ بين الوسط الحسابي 
لعلامات طلبة المجموعة التجريبية من الصف السادس وكذلك السابع والثامن » والوسط 
الحسابي لعلامات طلبة المجموعة الضابطة من نفس الصف على اختبار حل المسألة الرياضية 
واختبار التحصيل 2# الحساب لصالح المجموعة التجريبية التي تدربت على استراتيجيات حل 
المسألة الرياضية ودرست المحتوى الرياضي »و4 ضوء نتائج الدراسة أوصى الباحث بضرورة 
الاهتمام باستراتيجيات حل المسألة الرياضية وتضمينها لمحتوى كتب الرياضيات 3 مختلف 


الكواحل الدواسية: 


أما دراسة العمري ( 4١٠٠م)‏ فقد هدفت إلى استقصاء أثر تدريب طلبة الصف السادس 
الأساسي على برنامج تدريبي قائم على خطوات بوليا لحل المسألة الرياضية على قدرة الطلبة 
مهن" لمشتل السينا دوق د د تكو ننه عو ادر ل 0 مانب زف لقف السنا دس 
ضابطة وعدد أغرادها (61) طالبا » وتوصلت الدراسة للنتائج التالية: 

١.وجود‏ فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 0,٠١‏ بين الوسط الحسابي لآداء 
طلبة المجموعة التجريبية والوسط الحسابي لآداء طلبة المجموعة الضابطة على فقرات الاختبار 
المتعلقة 4 المهارة على تحديد المعطيات اللازمة لحل المسألة الحسابية لصالح أفراد المجموعة 
التجريبية. 

". وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ( 20,0١‏ بين الوسط الحسابي لأداء 
طلبة المجموعة التجريبية والوسط الحسابي لآداء طلبة المجموعة الضابطة على فقرات الاختبار 
المتعلقة 4 القدرة على حل المسألة الحسابية لصالح أفراد المجموعة التجريبية. 

*؟. وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ( 20,0١‏ بين الوسط الحسابي لآداء 


طلبة المجموعة التجريبية والوسط الحسابي لأداء طلبة المجموعة الضابطة على فقرات الاختبار 


المتعلقة 4 المهارة على تحديد المعلومات الزائدة 4 المسألة الحسابية لصالح أفراد المجموعة 
التجريبية. 

غ. وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ( 20,0١‏ بين الوسط الحسابي لأداء 
طلبة المجموعة التجريبية والوسط الحسابي لأداء طلبة المجموعة الضابطة على فقرات الاختبار 
القدرة على تحديد عدد ونوع العمليات اللازمة لحل المسألة الحسابية لصالح أفراد المجموعة 
التجريبية. 


وأجرى البمشري ( 0١٠٠م‏ ) دراسة هدفت إلى تحديد فعالية استخدام إستراتيجية حل 
المشكلات 4# تدريس البندسة 4# التحصيل الفوري والمؤجل »وتنمية التفكير البندسي لدى 
طلبة الصف العاشر الأساسي » وقد تكون أفراد الدراسة من )1١(‏ طالبا اختيروا بطريقة 
قصدية من مدرسة ذكور الرصيفة الإعدادية الأولى التابعة لمديرية التربية والتعليم بمنطقة 
الزرفاء التابعة لوكالة الغوث الدولية » وتم توزيع الشعبتين - عشوائيا - على مجموعتين 


-١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( ٠.00‏ ) بين متوسطات طلاب 
المجموعتين التجريبية والضابطة 2 التحصيل ( الفوري/ المؤجل ) 2# البندسة لصالح المجموعة 
التجريبية . 


؟"- توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.:0(‏ ) بين متوسطات طلاب 
المجموعتين التجريبية والضابطة © مستويات التفكير البندسي لصالح المجموعة التجريبية 
وقد تقدم الباحث بتوصيات أهمها أن يكون حل المشكلات الآساس ش تدريب معلمي 
الرياضيات آثناء الخدمة وقبلها على مستوى كليات التربية » حتى يتمكن هؤلاء المعلمون من 
توجيه طلابهم الوجهة الصحيحة أثناء تدريس الرياضيات . 


طالباً من طلاب المعلمين المذكورين تم اختيارهم عشوائياً من عشرة فصول من فصول الثاني 
المتوسط من المدارس الخمس المذكورة سابقاً بواقع فصلين من كل مدرسة بحيث يمثل أحد 
الفصلين فصلاً تجريبياً والآخر ضابطأ » وقام الباحث بتدريب المعلمين على التدريس بأسلوب 
خل الشكلاث من خلال وحدة العاذلآض 3 مجموعة الأعداد النسيبة 0 وتوضلت التتاقج إلى 
فاعلية البرنامج التدريبي ل مجال تدريب المعلمين وكذلك وجود فروق داله إحصائياً عند 
مستوى ( ٠.00‏ ) بين طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة © التحصيل الكلي البعدي 
اهتائع الجمزعة التحرنبية. 


وقام الشدوخ ( 7٠٠١1‏ ) بدراسة هدفت إلى التعرف على أثر تدريب معلمي الرياضيات على 
قواعد المنطق الرياضي وإستراتيجيات حل المشكلات 2 تحصيل طلبة المرحلة الأساسية العليا 
وقدرتهم على حل المشكلات » وتكونت عينة الدراسة من (8) معلمين وطلابهم البالغ عددهم 
)١601(‏ طالباً » من طلاب الصف التاسع الأساسي ‏ محافظة إريد » تم اختيار (4) مدارس 
بطريقة قصديه لتنفيذ الدراسة » بواقع شعبة من كل مدرسة اختيرت عشوائيا : (4) مدارس 
تمثل طلاب المجموعة التجريبية » حيث خضع معلم الرياضيات 2 كل منها للتدريب » و(1) 
مدارس تمثل طلاب المجموعة الضابطة » لم يخضع معلموها للتدريب » وقد تم تدريب المعلمين 
2 المدارس التي تمثل طلاب المجموعة التجريبية على قواعد المنطق الرياضي وإستراتيجيات 
حل المشكلات من خلال البرنامج التدريبي الذي أعده الباحث » وأظهرت نتائج الدراسة ما 
يأتي : 

- وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي علامات طلاب المجموعتين التجريبية 
والضابطة 2 التحصيل الكلي ٠»‏ وهذه الفروق لصالح المجموعة التجريبية الذين تدرب 
معلموهم على قواعد المنطق الرياضي وإستراتيجيات حل المشكلات . 

- وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي علامات طلاب المجموعتين التجريبية 
والضابطة © القدرة على حل المشكلات » وهذه الفروق لصالح طلاب المجموعة التجريبية 
الذي تدرب معلموهم على قواعد المنطق الرياضي وإستراتيجيات حل المشكلات . 


- تشجيع المعلمين وحثهم على توظيف قواعد المنطق الرياضي وإستراتيجيات حل 
المفحضلات المتحنافة أشناء كدريسهه كاذ الرياضيات:. 

- أن تتضمن نشرات الإشراف التربوي للرياضيات الإستراتيجيات المختلفة للتفكير 2 
حل المشكلات الرياضية » وأن يؤكد عليها مشرفو الرياضيات أثناء الزيارات الصفية 


للمعلمت . 


وأجرت لانا المعايطة ( 7١٠٠م)‏ بدراسة هدفت إلى الكشف عن أثر استخدام طريقة حل 
الشكلات بذ قله حل المننائل الرياصية اللقطية +-وتكون ‏ سجشمع الدراسة من اكدارين 
الحكومية التي تحتوي على شعبتين للصف الخامس الأساسي التابعة لمديرية التربية والتعليم 
ك4 منطقة القصر .» وتكونت عينة الدراسة من طلبة أربع مدارس مدرستين للذكور 
ومدرستين للاناث تم اختيارها بطريقة عشوائية وبلغ عددهم ( ٠١7‏ ) طالباً وطالبة وضابطة 
وعدد آفزادها )١-(‏ طالباً وطالية:«ونؤضلت الدراسة :إلى تتاتج تدل على أن .“هناك فروفا دالة 
إحصائياً ‏ التحصيل تعزى إلى طريقة التدريس ٠‏ ولمصلحة المجموعة التجريبية وإلى جنس 


الطلبة الذحكور الذين درسوا بطريقة حل المشكلات . 


وقد سعت دراسة أبو عمارة ( 1١٠7م)‏ إلى تقصي أثر استراتيجيتين تدريسيتين قائمتين 
على المنحى البنائي وهما أنموذج دورة التعلم خماسي المراحل المستند إلى خطوات بوليا لحل 
المشكلات ونموذج دورة التعلم رباعي المراحل المستند إلى التساؤل الذاتي 4# التحصيل 2 
الرياضيات وحل المشكلات الرياضية لدى طلبة المرحلة الأساسية ‏ الأردن وتكونت عينة 
الذؤاوتة سن '(/13) تطالبا وظالية مرق “طلبة الضف السالاس: الأسسامين :يطريفة خضو من 
مدرستين وتم اختيار ثلاث شعب عشوائياً من كل مدرسة وتم توزيعها إلى مجموعتين 
تجريبيتين ومجموعة ضابطة وبعد تطبيق التجربة توصلت الدراسة للنتائج التالية: 

بالنسبة للتحصيل تفوق طلبة المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية على طلبة المجموعة 
الضابطة بفروق دالة إحصائياً » كما تفوق طلبة المجموعة التجريبية الثانية الذين درسوا 


باستخدام أنموذج دورة التعلم رباعي المراحل المستند إلى التساؤل الذاتى على طلبة المجموعة 


التحويةة الأرنة اذوه دنهوا كاسكت واد اتمو ةمذو قله «مكماهين “الداساه اسفن ١‏ 
: و ين درسوا م أنموذج دور سي إلى 


أما بالنسبة للقدرة على حل المشكلات فقد تفوق طلبة المجموعتين الأولى والثانية على 
طلبة المجموعة الضابطة بفروق دالة إحصائياً» ولم تظهر فروق دالة إحصائياً بين متوسطي 
عاذفاف طلية< اتسيوعنين الحدمييفين الأول «والقاقية .نا ولاتويكك ماعل ريق “مكراد عددة 
التدريس والجنس. 

بينما أجرى (2009 ) 2112018 523120112 دراسة كان موضوعها العوامل المؤثرة 2 قدرة 
حل المشكلات الرياضية » حيث هدفت الدراسة للتحقق من العوامل التي تؤثر ‏ قدرة حل 
التجك زف الرياشةة لكتلاي الصيتة الناسى + وفك امدبضية الدرايفة بج را ليد ا مث 
تلامين الصف السادس # الفصل الدراسي الثاني للعام الأكاديمي 7١٠1م‏ وتم اختيارهم 

يقن هفز اكبةجتوكانيك داف الدراسسة الكتماردة قن لكلامجة هل حل الأبكادت 
الزياضية يضافي كانه يسوطو: حفه اليانات بوتوسيلة الفرائينة إن فدهن اللقائ انين أن 
هناك عوامل كثيرة تؤثر تأثيراً مباشراً وغير مباشر على قدرة حل المشكلات الرياضية وهي: 
الاتجافات كخو الرواصياف: ‏ واسخرام القات + وسلوك المخلم كا التدريس كؤثن يستكل اشن 
أما الدافعية » وفاعلية الذات فتؤثر بشكل غير مباشر » كما أن هناك عامل مهم يؤثر ب 
القدرة غلى حل اللشكلات الرياضية وهو عامل التمااج ويرقبظ بالبيانات المرقية. 


المحور الثاني : دراسات مرتبطة بالتفكير الرياضي 


أجرى يونس (15911م) فقد قام بدراسة هدفت إلى التعرف على مستوى أنماط التفكير 
الرياضي الستة التالية : التعميم » الاستقراء » الاستتتاج » التعبير بالرموز » المنطق الشكلي 
والبرهان الرياضي لدى طلبة المرحلة الإعدادية » وتم اختيار عينة مؤلفة من ٠٠١‏ فردا ( ذكورا 
وإناثا ) من الصفوف السابع والثامن والتاسع بشكل عشوائي » وأشارت النتائج إلى أن أعلى 
أداء لطلبة المرحلة الإعدادية على أنماط التفكير الرياضي كان على الاستنتاج » 4 حين 
كان أدنى أداء لبم على الاستقراء » كما أظهرت الدراسة وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين 
أداء الطلاب وأداء الطالبات على الأنماط الستة للتفكير الرياضي والنمط الكلي للمقياس 


وقام الكرش ( ١٠٠٠م)‏ بدراسة هدفت إلى إعداد إستراتيجية مقترحة #ش تدريس 
الرياضيات لتنمية بعض مهارات التفكير الرياضي لدى تلاميذ الحلقة الإعدادية حيث تم 
تحديد مهارات التفكير الرياضي المناسبة لتلاميذ الحلقة الإعدادية » والتعرف على واقع هذه 
المهارات » واقتراح إستراتيجية لتمنية بعض مهارات التفكير الرياضي لديهم والتعرف على 
فاعلية هذه الإستراتيجية 2 تنمية بعض مهارات التفكير الرياضي لدى هؤلاء الطلاب 
وكذلك فاعليتها 4 مستوى التحصيل 4# مادة الرياضيات لديهم » وتكونت عينة الدراسة من 


تلاميذ الصف الثاني الإعدادي بمحافظة القليوبية » وتوصلت الدراسة للنتائج التالية : 


توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( )٠.00‏ بين درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية 
والضابطة 2# اختبار التفكير الرياضي ككل لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية » وتوجد 
الفروق 2 جميع المهارات المحددة لصالح المجموعة التجريبية باستثناء مهارة التعبير بالرموز 
كما توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( )٠.00‏ بين درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية 


والضابطة # الاختبار التحصيلي لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية . 


حين هدفت دراسة عبد الحميد ( ١١٠1م)‏ إلى بناء برنامج تعليمي قائم على الأنشطة 
الإثرائية لتنمية أساليب التفكير ( التفكير الاستقرائي - التفكير الاستنباطي - التفكير 
التأملي ) لدى التلاميذ مختلفي المستويات التحصيلية بالصف الخامس الابتدائي وبيان أثر 
تدريس البرنامج المقترح على تنمية أساليب التفكير الرياضي والاتجاه نحو الرياضيات لدى 
التلاميذ ( مرتفعي التحصيل - متوسطي التحصيل - منخفضي التحصيل ) بالصف الخامس 
الابتدائي » وتكونت عينة من تلاميذ الصف الخامس الابتدائي قوامها (؟15١)‏ تلميذاً وتلميذه 

بإدارة الباجور التعليمية -- محافظة المنوفية » ويمكن إجمال نتائج البحث # الآتي : 

.١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية ( عند مستوى 0.01) بين متوسطي درجات الكسب 
لتلامين المجموعة التجريبية وتلاميذ المجموعة الضابطة 24 اختبار أساليب التفكير 
ككل ومكرناته الفرعية ( التفكير الاستقرائي - التفكير الاستنباطي - التفكير 
التأملي ) -كل على حدة - لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية . 

؟. وجود فروق ذات دلالة إحصائية ( عند مستوى 0.01) بين متوسطي درجات التطبيق 


القبلي والتطبيق البعدي لتلاميذ المجموعة التجريبية # اختيار أساليب التفكير حكل 


ومكوناته الفرعية ( التفكير الاستقرائي - التفكير الاستنباطي - التفكير التأملي ) - 
كل على حدة - لصالح التلاميذ 4# التطبيق البعدي . 

؟. وجود فروق ذات دلالة إحصائية ( عند مستوى 0.01) بين متوسطي درجات الكحسب 
لتلاميذ المجموعة التجريبية ( مرتفعي التحصيل - متوسطي التحصيل - منخفضي 
التحصيل ) وتلاميذ المجموعة الضابطة ( مرتفعي التحصيل - متوسطي التحصيل - 
منخفضي التحصيل ) - كل على حدة - 2# مقياس الاتجاه نحو الرياضيات لصالح 
كاؤيية الحديعة المحويية: 

غ. وجود فروق ذات دلالة إحصائية ( عند مستوى 0.01) بين متوسطي درجات التطبيق 
القيلى والقطبيق البعدى اخلامية المجموفة التجرسية (مرظسي التسطيل ب متوسيطي 
التحصيل - منخفضي التحصيل ) - كل على حدة - 2# مقياس الاتجاه نحو الرياضيات 
لصالح التلامين # التطبيق البعدي . 

وقام الجفري ( ١47١ه)‏ بدراسة هدفت إلى معرفة مستوى التفكير الرياضي عند طلاب 

المرحلة الثانوية » ومعرفة الفروق 4 التفكير الرياضي بين طلاب الصف الأول ثانوي 
والصف الثاني والثالث ثانوي ( طبيعي ) » وكذلك معرفة الفروق © التفكير الرياضي 
بين طلاب المدارس الحكومية وطلاب لمدارس الأهلية ٠»‏ ولعلاقة بين مستوى التفكير 
الرياضي والتحصيل الدراسي لمادة الرياضيات لدى طلاب الصفوف الثلاثة معأ وتكونت 
عيده القراسة من (855 ) طالبا منية :153):طالبا به العف الآرق :و 170/3 ظاليا ميخ 
الصف الثاني ٠‏ و ( ”187)طالباً من الصف الثالث ٠‏ وتوصلت الدراسة إلى عدد من النتائج 
أهمها: 

.١‏ تفوق طلاب الصف الثالث على طلاب الصف الثاني والأول ‏ معظم مظاهر التفكير 
الرياضي. 

". وجود فروق ذات دلالة إحصائية # المظاهر التعميم » والتعبير بالرموز » والتفكير المنطقي 
بين طلاب الصف الأول وطلاب الصف الثالث ولصالح طلاب الصف الثالث. 

". وجود فروق ذات دلالة إحصائية # مظهر الاستقراء بين طلاب الثاني والثالث لصالح 


الصف الثالث. 


اب ل ادرهه تقروق :3ك لان لحطناة يف متظهرى الاتكداذل: و الدرهان الرياضن يخ طافب 
الصفوف الثلاثة . 
6. وجود علاقة ارتباطية موجية دي دلالة إحصائية بين التفكير الرياضي والتحصيل الدراسي 


وأجرت سامية هلال ( 577١ه‏ ) دراسة هدفت إلى تنمية مهارات التفكير الرياضي لدى 
الطلاب المعلمين بكلية التربية شعبة الرياضيات وذلك من خلال تحديد مهارات التفكير 
الرياضي التي ينبغي توافرها لدى الطلاب المعلمين ومدى تمكنهم منها واقتراح برنامج لتنمية 
هده المازاك:ووواسة غاليد هرا" البرقانه نيك .كانت .هينه الدواسة:ظلقب: الفركة لفالف 
تعليم ابتدائي بكلية التربية ببنها شعبة الرياضيات » وقد بلغ عددهم ( 17) طالباً وطالبة 


وجود فروق ذات دلالة إحصائية 4 اختبار مهارات التفكير الرياضي بجميع المهارات التي 
تم اختيارها لصالح التطبيق البعدي »؛ والتوصل إلى أن البرنامج فعال ش تنمية مهارات 
التفكير الرياضي . 

وقام نجم (4١٠٠م)‏ بدراسة هدفت إلى استقصاء واقع التفكير الرياضي 2 كتب 
الرياضيات المدرسية لمرحلة التعليم الأساسي 4# الأردن » وذلك من أجل الكشف عن مدى 
فعالية هذه الكتب # تجسيد توجهات التطوير التربوي فيما يتعلق بتنمية المهارات التفكيرية 
لدى الطلبة » وقد تكونت عينة الدراسة من كتب الرياضيات المدرسية لصفوف مرحلة 
التعليم الأساسي من الرابع إلى العاشر والمقرر للعام الدراسي ”١٠5/5١٠٠م‏ وللاجابة عن 
أسئلة الدراسة قم الباحث بإعداد أداة لتحليل محتوى كتب الرياضيات من أجل الكشف عن 
أنماط ومهارات التفكير الرياضي المتضمنة فيها » وقد أشارت النتائج التي توصلت إليها 
الدراسة عن طريق حساب التكرارات والنسب المئوية لآنماط ومهارات التفكير الرياضي 
المتضمنة 4 الأنشطة والأمثلة والأسئلة التقويمية الواردة : كتب الرياضيات المدرسية » إلى 


- انصب الاهتمام الرئيسي لكتب الرياضيات المدرسية لمرحلة التعليم الأساسي على 


تقديم المحتوى الرياضي بما يتضمنه من مفاهيم وتعميمات وخوارزميات ومهارات ومسائل 


رياضية » دون إعطاء اهتمام بارز لتنمية أنماط ومهارات التفكير الرياضي ف وسواء أحكان 
ذلك فيما تقدمه هذه الكتب من أنشطة وأمثلة أم ما تقترحه من أسئلة تقويمية . 

- أنماط ومهارات التفكير الرياضي السائدة 2 كتب الرياضيات المدرسية لمرحلة 
التعليم الأساسي قد اقتصرت على كل من التفكير الاستنتاجي والتفكير الاستقرائي . 

الا وى كني الرياضياف اتدربية ترسلة اكليم الأساسئ اها أو قدرها كينا 
تتضمنه من أنماط ومهارات التفكير الرياضي . 

وقد توجهت الدراسة بعدد من التوصيات والمقترحات لتحسين وتطوير كتاب الرياضيات 
المدرسي ليصبح قائما على التفكير » أي أنه يعمل على تنمية وتعزيز التفكير الرياضي لدى 
الطلبة جنباً إلى جنب مع ما يقدمه من معرفة رياضية. 
تنمية قدرة طلبة الصف التاسع على التفكير الرياضي والتحصيل 4 الرياضيات وتم اختيار 
غينة الدراسة من )١114(‏ طالب وطالبة من طلبة الضف التاسع الأسناسى 4 محافظة العقبة .وتم 
اختيار مدرستين لتنفيد الدراسة مدرسة للذنكور 3 ومدرسة للاناث بواقع شعبيتين من كل 
برنامج تدريبي يتضمن شمانية مظاهر للتفكير الرياضي واختبارين أحدهما تحصيلي والآخر 
+ التفكير الرياضي وتوصلت الدراسة للنتائج التالية : 

توجد فروق دالة اتسينا عند مستوى ( 20.00 بين متوسطي علامات المجموعتين 

توجدا“قروق والة إتحصائيا عند مستوى '(-48,)'يين ستوسطى: علامات الجمؤهمية 

واستهدفت دراسة خندفجى 000 مم0 تحديد أثر برنامج تدريبى مستند لمعيار الاتصال 
الرياضي # تنمية التفكير الرياضي والتحصيل لدى طلبة الصف التاسع الأساسي ش الأردن 
بوفكوتك هينه الذواهة م0197 طالنا من :طلاب "الف لقاع الأسانى :| للتحفين 


بالمدارس الحكومية أ مديرية التربية والتعليم لمنطقة إربد موزعين على ست مدارس منها 


تدريبى للمعلمين مستتد لمعيار الاتصال الرياضى إلى جائب المادة التعليمية للصف التاسع 


لوهدك ليكوو الكجن افده والتعليل: الل اهؤامل ودوسطلت الدواسة الساكع القالية: 


تحصيل الطلاب الذين خضع معلموهم للبرنامج التدريبي أعلى من تحصيل الطلاب الذين 
لم يخضع معلموهم للبرنامج التدريبي وكذلك أداء الطلاب 4# اختبار التفكير الرياضي 2 
المجموعة التجريبية الذين خضع معلموهم للبرنامج التدريبي أعلى من مستوى الطلاب الذين لم 
يخضع معلموهم للبرنامج التدريبي مما يدل على أن البرنامج التدريبي قد ساعد على تنمية 
القدرة على التفكير الرياضي . 

حين هدفت دراسة عزة عبدالسميع و سمر لاشين (7١٠٠م)‏ إلى التعرف على فعالية 
برنامج قائم. على الذكاءات المتعددة لتنمية التحصيل والتفكير الرياضي واميل نحو 
الرناضيات لدي خلاميت المرخلة الأعراذية ولتخعيق هدف العف :تم اتخفيان عيتة فق 0/0 طاليا 
تم تقسيمهم بالتساوي إلى مجموعتين إحداهما تجريبية والآخرى ضابطة » وتوصلت الدراسة 
إلى النتائج التالية: 

.١‏ توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ومتوسط 
فرحا الحيايظة ذف امار التحصيل لالع علامية المتجموعة المحرضية: 

؟. توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ومتوسط 
درجات الضابطة © اختبار التفكير الزياضى لصالع تلاميذ المجموعة التجريبية. 

؟. توجد ضروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ومتوسط 
درعابة الصنايظلة فاقيا لفحو اتويات لصنال افلانية المجسمومة الكمريية. 


وقام المالكي ( 477١ه‏ ) بدراسة هدفت إلى التعرف على استخدام المدخل المنظومي 2 
تدريس البندسة المستوية وحدة الدائرة على التفكير الرياضي لدى طلاب الرياضيات بكلية 
لكان «الطاقف حك تسنونة الدواونة ه05 لاني طرفت مضي لبن :ف لعلاقك 
موزعين بالتساوي على مجموعتين إحداهما تجريبية والآخرى ضابطة وتوصلت الدراسة للنتائ 
التالية : وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( 20.00 بين متوسطات درجات 


المجموعتين التجريبية والضابطة # مهارات التفكير الرياضي لصالح المجموعة التجريبية. 


وهدفت دراسة 11315 831 م3علآ (7١٠5م)‏ إلى تنمية التفكير الرياضي ث2 المدارس الأولية 
بسنغافورة من حيث مناقشة تعريف التفكير الرياضي #4 وثيقة المناهج بسنغافورة ومنافشة 
ووصف مفاهيم التفكير الرياضي وكذلك وصف بعض الأساليب التي يمكن عن طريقها 
تئمية التفكير الرياضي » وكانت عينة الدراسة من تلاميذ ومعلمي المرحلة الابتدائية ويرى 
الباحث أن هناك العديد من تقنيات التعليم التي تستخدم لتنمية التفكير الرياضي مثل تقنية 
التمدحة:وديها يفتكر المعله بطلريقه خمرية ادام عناية كل امكل #ويستطيع الثلامية متانعة 
المعلم وكيفية تخطيه للعقبات التي تواجهه وتوصلت الدراسة إلى أن التدريس العملي يمكن 
التحعز كا «(لاتلسين لتطو ور تكسي كدرافله شنا عن التلافينة كا وذ الححاء اهدع 
الباحث بضرورة إشراك معلمي المرحلة الابتدائية ب درس عملي لفهم فكرة التفكير 
الرياضي وكيف يمكن تنميته. 

بينما دراسة (2008) 165[] . لل . 50160314 هدفت لتنمية التفكير الرياضي من 
خلال التدريس حيث يصف الباحث # هذه الدراسة كيف أن اثثنين من المدرسين قاما باختبار 
التفكير الرياضي من خلال عرض درس #ْ الرياضيات الأولية يتضمن تمارين ومراجعة 
وعرض ونشاط نمائي ومهارات وتثبيت وتعميم وتطبيق وتقويم » وحدد المعلمون هدف الدرس 
ل المرحلة الآولى بزيادة دافعية التلاميذ ش تعلم الرياضيات وتحسين مستوى فهمهم وتحليلهم 
كلذ انتكرية ,"وف الله القالية تكوين ماد ةدزاشية عن ل كاك تمن ظر- 
أعداد كاملة مع إعادة التجميع بغرض تنمية التفكير الرياضي » وتكونت عينة الدراسة من 
مدرسين وصفين من تلاميذ المرحلة الأولية » واستطاع كل من المدرسين اختبار التفكير 
الرياضي من خلال التدريس وأدركوا الحاجة إلى الخروج من كثير من الممارسات التي لا 
جدال فيهاء وتوصلت الدراسة إلى نتائج مؤداها أن المدرسين استطاع كل منهما تنمية 
وتدريس الدرس الذي لم يسبق لبما تدريسه من قبل وبطرق تم استخدمها لآول مرة محاولين 
ذلك الضبطء وعملوا ما ك وسعهم 4 تقديم مشكلات تنمي التفكير الرياضي لدى 
التلاميذ » وبالرغم من وجود أبعاد ب التدريس تحتاج لمزيد من التحسين والتطوير أوضحت 
استجابات التلاميذ بأنهم قادرين على المشاركة # التفكير الرياضي» وعندما يصبح 
المعلمون أكثر قربا بممارساتهم المتغيرة» وأكثر مشاركة 4# التفكير الرياضي» سوف 
يصبح التلاميذ أكثر انخراطاً + التفكير الرياضي . 


وأجرى الرشيدي ( 8١٠٠م)‏ دراسة هدفت إلى استقصاء أثر استخدام استراتيجية التعلم 


حاذل: ا تمتك العرية السعرده ‏ ,وكرت كله لدان 5 طالبا من طلات العف 
الأول متوسط تم اختيارهم بطريقة قصدية وتم تقسيمهم إلى مجموعتين متكافتئتين أحدهما 
ضابطة والأخرى تجريبية واستخدم الباحث اختبارين الأول كان تحصيلياً ب وحدة المثلثات 
والثاني اختبار التفكير الرياضي ؛: وتوصلت الدراسة لوجود فروق دالة إحصائياً بين علامات 
اف ممويمسنالدوائنة القعرمية والشائفة من اسان عسي كسان الشتكير 


بينما قام البيشي ( 478 ١ه)‏ بدراسة هدفت إلى التعرف على اثر استخدام برامج إدارة الفصول 
الذكية على تنمية التفكير الرياضي لدى طلاب المرحلة المتوسطة وتتكونت عينة الدراسة 
من ( 7١‏ ) طالب انتظموا بالتساوي 4 مجموعتين إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة 
وتوصلت الدراسة للنتائج التالية : 

.١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( ٠.٠0‏ ) بين متوسطي درجات التطبيق القبلي 
والتطبيق البعدي لمقياس التفكير الرياضي لدى المجموعة التجريبية لصالح التطبيق 
البعدي. 

". وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( ٠.05‏ ) بين متوسطي درجات المجموعتين 
التجريبية والضابطة 4# التطبيق البعدي لمقياس التفكير الرياضي لصالح المجموعة 
عرصي 

وقد أوصت الدراسة بعدد من التوصيات أهمها: 

.١‏ تشجيع المعلمين على إدارة الفصول الدراسية باستخدام برامج إدارة الفصول الذكية. 

؟. عقد دورات تدريبية للمعلمين للاستفادة من جميع خدمات برامج الفصول الذكية. 

واستهدفت دراسة العمري (478١ه)‏ معرفة أثر استخدام نموذج التعلم البنائي 4 تدريس 
وحدة من مقرر الرياضيات على التحصيل الدراسي والتفكير الرياضي لدى طلاب الصف 
الأول الثانوي # مدينة الرياض ٠‏ وطبقة الدراسة على عينة بلغ حجمها ( )165١‏ تلميذاً من 
تلاميذ الصف الأول الثانوي تم تقسيمهم إلى مجموعتين متساويتين إحداهما تجريبية درست 
باب البندسة المستوية 4 كتاب الرياضيات للصف الأول الثانوي باستخدام نموذج التعلم 
البنائي » والآخرى درست الباب نفسه بالطريقة التقليدية » وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق 


ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( ٠.٠0‏ ) بين متوسطى درجات تلامين المجموعتين التجريبية 


والضابطة # التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي ( للاختبار ككل ولكل مستوى على 
حده) لصالح المجموعة التجريبية » وكذلك وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
٠.00 (‏ ) بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة 2 التطبيق البعدي 
قياس التفكير الرياضي للمقياس ككل ومظاهر : التعميم » الاستقراء » التعبير بالرموز 
التفكير المنطقي » البرهان الرياضي لصالح المجموعة التجريبية بينما كانت الفروق غير دالة 
عدن مسكوض 8ه )اليك لكلين الاسشياط: 


بنما أجرت (2009) 53161 . 24 .113802 دراسة هدفت إلى لمعرفة فعالية برنامج 
مقترح لتنمية التفكير لآطفال ما قبل المدرسة من خلال الإجابة على سؤالين وهما : 
كيف يكون بمقدورنا عمل برنامج يستخدم أنشطة رياضيات ٠»‏ ويعمل على تنمية مهارة 
التفكير تطفل ماقبل المدرسة الابتدائية والسؤال الثاني إلى أي مدى يؤثر هذا البرنامج ب 
تنمية مهارة التفكير لبذا الطفل » وتكونت عينة الدراسة من مجموعتين تجريبية وضابطة 
عوك نون ؟ عيذ :تمرك تحاكه الورافنة إلى قهالية البردامي المقدم وممناهمته 
الظاهرة 4 تئمية مهارة التفكير لأطفال ما قبل المدرسة بطريقة أكثر فاعلية من الطرق 
التقلووةة ا تخد 
أما دراسة (2009) 13151816 فقد هدفت إلى عرض دروس عن التفكير الرياضي 
لظلاب الصف الثامن بإندوئيسيا واتخذت الباحثة من أهذاف متهج الرياضيات“ متطلقا لبذ 
بحثها بهدف تنمية وتطوير الطرق والأساليب الرياضية 4 تعلم الممساحة الكلية والاسطوانة 
الدائرية وغيرها من المفاهيم الرياضية واستخدمت الباحثة المنهج الوصف التحليلي وبدا البحث 
بنوعين من المناقفشات بين المعلمين والمحاضرين واتبعت الباحثة 4# ذلك الملاحظة واستخدمت 
الفيديو ب تدريسها كنوع من التدريس المصغر وتوصلت الباحثة للنتائج التالية بروز المشكلة 
وتكونها لدى الطلاب بشكل واضح ؛ بالإضافة إلى ظهور وجهات نظر لدى الطلاب واتخاذ 
الحلول المناسبة لديهم. 


التعقيب على الدراسات السابقة: 


© استخدمت معظم الدراسات المنهج شبه التجريبي كدراسة عبدالحي (5١81١ه‏ ) 
ودراسة سمان (؟١5١ه‏ ) » ودراسة القحطاني (1١5١ه‏ ) » ودراسة الغامدي (855١ه‏ ) 
وذزائلة يدو (89 ال + ودواية العرساق 1م +#ودراسة العشري 200 اه )+ بودواسة 
هاذل :86 ات ) /ندووزاشة النواو ف مالم ا اووواسة تكون فون اسه 1 ودوامة 
الرقيدى 0ه )1ت وؤراينة الاهكى :105ل :ودواسة الكرسن تداع )نوهي 
وذلك مون الدزايتة" للطالن مزج حو سراد تنوك شه | عزوي بوبد لايع لطبي 


النائاسة. 


© تنوعت الدراسات السابقة فيما بينها من حيث العينة فبعضها كانت العينة طلاب 
فقط كدراسة الغامدي (57: ١ه‏ ) » ودراسة بدر (577١اه)‏ » ودراسة عبدالحي (5١8١ه‏ ) 
ودراسة القحطاني (517١ه‏ ) » ودراسة العرسان ( *١٠٠م) ٠»‏ ودراسة ابو عمارة (17١٠٠م)‏ 
وبعضها جمعت المعلمين والمتعلمين كدراسة الدميخي ( 570١ه)‏ ودراسة الشدوخ (5١٠٠م)‏ 
وهذه الأخيرة تتفق مع الدراسة الحالية » كما تفاوت حجم العينة من دراسة لأخرى فكانت 
أكبر عينة 4 دراسة العرسان(”١٠٠م)‏ ؛ والتي بلغت (447)طالباً وطالبة » بينما كانت أقل 
عينة دراسة المالكي (477١ه)‏ والتي بلغت (45)طالباً ويرجع الباحث السبب إلى موضوع 


وهدف حل دراسة وال منهج المستخدم طيها. 


» أجريت الدراسات السابقة على مختلف المراحل التعليمية فدراسة علاونة (*١٠٠م‏ ) 
ودراسة العمري (4١٠٠م)‏ » ودراسة المعايطة (07١٠5م)‏ تناولت المرحلة الابتدائية » بينما دراسة 
عبدالحي (517١ه‏ ) » ودراسة ارينز (1597م ) » ودراسة سمان (5١4١ه)‏ » ودراسة الغامدي 
(570١ه)‏ » ودراسة الدميخي ( 470١ه)‏ » ودراسة الكرش (١٠٠٠م)‏ » ودراسة الرشيدي 
(١٠٠م)‏ » ودراسة البيشي (478١ه‏ ) تناولت طلاب المرحلة المتوسطة ٠»‏ ودراسة الجفري 
(١57١ه‏ ) ودراسة العمري (4758١ه)‏ تناولت المرحلة الثانوية أما دراسة بدر (475١ه)‏ 


»ودراسة هلال (*”17 ١ه‏ ) ودراسة المالكحي (1:77 ١ه)‏ فقد تناولت المرحلة الجامعية وتتفق هذه 


الدراسة مع الدراسات التي تناولت المرحلة المتوسطة وهي الأغلب وقد يكون السبب ة ذلك 


طلفيعة اليكل التوسيطة, 


© بعض الدراسات التي تناولت موضوع حل المشكلات الرياضية كانت تدرس أثره على 
الفعصيل الدراتي كد زاننة الدسيهي: (800 اله ): #دريتها: كهدا بدراسة الكرش 0ه ) 
ودراسة السعدي (0٠١٠1م‏ ) » ودراسة خندقجي (1١٠٠م‏ ) ودراسة المالكي (15717١ه‏ ) درست 
أثره على التفكير الرياضي أما دراسة القحطاني (1١5١ه‏ ) ودراسة بدر (575 ١ه‏ ) ودراسة 
العرسان (*١٠٠م‏ ) ودراسة المعايطة (5٠٠م‏ ) ودراسة أبو عمارة (7١٠٠م)‏ ودراسة العمري 
(4١٠٠م)‏ ودراسة الشدوخ (7١٠٠م)‏ فقد تناولت أثره على القدرة على حل المشكلات الرياضية 
والمسائل الرياضية وهذا يتفق مع الدراسة الحالية ويدل أيضاً على قلة الدراسات التي تتناول 


تنمية القدرة على حل المشنكلات الرياضية. 


© أحدت بعض الدراسات على أهمية استراتيجيات حل المشنكلات الرياضية 4 تكوين 
اتجاه إيجابى نحو الرياضيات حدراسة بدر فضت اه ( 4 ودراسة لاشين(1 ٠‏ ٠م‏ ( 4 ودراسة 


الغامدي (577١ه)‏ ء ودراسة عبدالحميد (1١٠٠م‏ ) وهذا أيضاً يتفق مع الدراسة الحالية . 


© اهتمت أغلب الدراسات بتنمية بعض مهارات التفكير الرياضي وليس كلها باستثناء 
دراسة نجم (4١٠٠م)‏ والتي حاولت استقصاء واقع التفكير الرياضي 2 كتب الرياضيات 2 
التعليم الأساسي ثش الاردن » ودراسة هلال ( ”“47١ه)‏ والتي سعت لاقتراح برنامج يشمل 
مهارات التفكير التي ينبغي توافرها لدى الطلاب » والدراسة الحالية كبقية الدراسات 
تناولت خمس مهارات من مهارات التفكير وهي التفكير الاستقرائي والاستنتاجي والتعميم 


والمنطق الرياضي والتعبير بالرموز. 


© يتضح من مراجعة الدراسات السابقة أهمية كبيرة لتدريب الطلاب على استراتيجيات 
حل المشكلات الرياضية وماله من أثر كبير وفعال 4 تنمية قدراتهم على حل المشكلات 
والتفكير الرياضي » وتزداد هذه القدرة بزيادة التدريب وتنويع الاستراتيجيات كما يتضح من 
دراسة العرسان (*١٠٠م) ٠‏ ودراسة ( ) ودراسة بدر (4757١ه)‏ » ودراسة علاونة (١٠5م)‏ 


ودراسة العمري (١٠5م)‏ 8 ودراسة خندفجي (5١٠5م).‏ 


© أحكدت بعض الدراسات على الأهمية الكبيرة لتدريب المعلمين على استراتيجيات حل 
المشكلات وماله من دور فعال ينعكس على طلابهم وينمي لديهم القدرة على حل المشنكلات 
وتنئمية التفكير بمختلف مظاهره حدراسة الدميخي (560:١اه)‏ 2 ودراسة الشدوخ (ك١‏ م 


وهذا يتفق مع الدراسة الحالية ك أهمية تدريب المعلمين. 
تخطلف الدواتية العاثة ف الزاشنات الشافة مهيف 
. مجتمع الدراسة وعينتها والأدوات المستخدمة باستثناء مقياس الاتجاه. 


. تناولت دور تدريب المعلمين على الاستراتيجيات وأثره على تنمية قدرة طلابهم على حل 
المشكلات الرياضية والتفكير الرياضي والاتجاه نحو الرياضيات وهذا الربط لم تتتاوله أي 


فق الذارا هناك السنايس. 


1 تميزت الدراسة بتتوع الأدوات المستخدمة فيها كقد استخدمت برنامج تدريبي 3 واختبار للقدرة 


أداء المعلمين وهذا التنوع لم يوجد 2# معظم الدراسات السابقة. 
مدى استفادة الدراسة الحالية من الدراسات السابقة: 


.١‏ الاستفادة من الإطار النظري للدراسات السابقة # بناء البرنامج التدريبي. 

؟. الاستفادة من منهجية وإجراءات الدراسة المتبعة 4 الدراسات السابقة. 

*. الاستفادة 4 مناقشة النتائج وتفسيرها. 

غ. الاستفادة من التوصيات والمقترحات 2# الدراسات السابقة مما له الأثر 4 تدعيم هذه 


الدواسة: 


فروض الدراسة: 

.١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( 2٠.600‏ بين متوسطي درجات معلمي 
الرياضيات 2# التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة قياس أداء المعلم لاستراتيجيات حل 
المشكلات الرياضية قبل البرنامج التدريبي وبعده لصالح التطبيق البعدي 

". توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (20.05) بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
السادس الابتدائتي # التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار القدرة على حل المشكلات 
الرياضية لصالح التطبيق البعدي. 

؟. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.00) بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
السادس الابتدائي 3# التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الاستقرائي لصالح 
التطبيق البعدي . 

غ. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.00) بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
السادس الابتدائتي # التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الاستنتاجي لصالح 
التطبيق البعدي . 

4. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (20.00) بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
السادس الابتدائي 2 التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التعميم لصالح التطبيق البعدي . 

1. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (20.05) بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
السادس الابتدائي 2# التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التعبير بالرموز لصالح التطبيق 
البعدي . 

". توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (20.00 بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
السادس الابتداتي 2# التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار المنطق الرياضي لصالح التطبيق 
البعدي . 

. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.00) بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
السادس الابتدائي # التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الرياضي ككل لصالح 
التطبيق البعدي . 

9. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.00) بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
السادس الابتدائي 2# التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس الاتجاه نحو الرياضيات لصالح 
التطبيق البعدي . 


الفصل الثالث 


إجراءات الدراسة 


إجراءات الدراسة: 


يشتمل هذا الفصل على إجراءات الدراسة حيث يتم توضيح منهج الدراسة وتحديد مجتمع 
الدراسة والعينة التي تم اختيارها لتطبيق الدراسة عليها » بالإضافة إلى خطوات بناء أدوات 
الدراسة وكيفية التحقق من صدفها وثباتها » كما يشتمل على الإجراءات المتبعة لتطبيق 
الدراسة والآساليب الإحصائية المستخدمة ش معالجة البيانات » وفيما يلي عرض مفصل لبذه 


منهج الدراسة: 


استخدمت الدراسة الحالية المنهج شيه التجريبي تصميم المجموعة الواحدة ذات الاختبار 


القبلى والبعدى لمناسبته لأهداف وطبيعة هذه الدراسة. 


مجتمع الدراسة: 


متك الووابن جميع :مكلك :الرواشياف .| لذزه يدومون الفمق "السادتين الاخاكن 2ه 
مدينة عرعر هد الفصل الدراسي الثانى 9 1١آاها‏ » وجميع تلاميد الصف السادس 


الأنداق نف مذارس فنع عور الابنز انهف لفطل لكا 11 
عينة الدراسة: 


فاح الباحث تعزن ,شكرة الدراسة طن .نيع مغلم الضف الشادين الانتداق د 
المناازمنى االتفكونية” انعد ننه نع مد يلط توعان ومدق 107 لما ".زايد الاستعد اد 
للمشاركة )١15(‏ معلماً تم استبعاد (4) منهم لعدم التزامهم بحضور البرنامج التدريبي » وبذلك 
أصبحت عينة الدراسة )٠١(‏ من معلمي الرياضيات يدرسون الصف السادس الابتدائي» وجميع 
تلاتيدهة البالة عددهه 2505 تلميذا تم اسمعاد :(13) لميدا نهم متسب قيابهه هن واخد أو 
كار ينن: لاتقتبر راس لسري و اعون قل أل امابيعي ادرو اران | ضوعم لبن 15 ليزه 


و41 ةا 


مواد وأدوات الدراسة: 
أولاً :البرنامج التدريبي : 


تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على فاعلية برنامج تدريبي مقترح لإكساب معلمي 
الوياضيات تراث بحن الشكلات الرياشية: فلن سو القزره نملن بخن الشبك ]اذك 
الرياضية والتفكير الرياضي والاتجاه نحو الرياضيات لدى تلاميذهم # مدينة عرعر » لذلك 
كان لابد من بناء برنامج تدريبي ش ضوء الآسس ولمعايير التي يجب توفرها ش مثل هذه 
البرامج لأجل تحقيق الأهداف المنشودة » وقد تم بناء البرنامج وفق الخطوات التالية: 

.١‏ تحديد أهداف البرنامج التدريبي المقترح. 

؟. تحديد محتوى البرنامج التدريبي المقترح. 

". تحديد طرق وأساليب تطبيق البرنامج»والآنشطة التعليمية المصاحبة والوسائل 

المستخدمة. 


وفيما يلي عرض أكثر تفصيلا لبذه الخطوات: 
-١‏ أهداف البرنامج: 


أي برنامج فعال لابد له من أهداف محددة وواضحة توجهه » وهي بداية البناء للبرنامج 
وبناء على ذلك يهدف البرنامج الحالي إلى رفع مستوى أداء معلمي الرياضيات بالمرحلة 
الابتدائية 4 تدريس حل المشكلات الرياضية من خلال تضمين البرنامج مشكلات 
ووأهيرة جه خاو" إلى ادر اتعية تاهيه 1ز اكد برو انبتر ا يخواش دل فاون 
الرزاشتية يم بين عا نه ناوه لللئنية هو امل جنا :كاه لرمانسية ركيت 
التفكير الرياضي والاتجاه نحو الرياضيات لدى تلاميذهم . 
ومن الأهداف التفصيلية للبرنامج: 


1 التمرف هل المفكرة التزياكية مكموموا مخسصاتمها: 


". رفع مستوى أداء معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية على تدريس حل المشكلات 


؟. تنمية قدرة المعلمين على إعادة صياغة مادة رياضية باستخدام استراتيجيات حل 


المشنحلات.. 


,5 تحديد محتوى البرنامج 0 


بالرجوع للأدبيات والدراسات السابقة والكتب التي تناولت استراتجيات حل المشكلات 


الرياضية والاستفادة منها » وه ضوء آراء المتخصصين كم اختيار محتوى البرنامج التدريبي 
كجحاتين “نطق «الأقافة "إن امعراتهيات. هل اللتتكازذت: الى اتتاست بقلاميةة توما 


الابتدائية وكانت الاستراتجيات التي تعرض لبا البرنامج هي : 


.١ 


1 


استراتيجية رسم صورة أو مخطط أو شكل. 
استراتيجية المحاولة والخطأ. 


استرتيجية اعتبار كافة الإمكانيات ثم الحدذف. 


استرتيجية الاستدلال المنطقي. 


وتم بناء البرنامج 2 ضوء هذه الاستراتيجيات وتدعيمه بالأمثلة : 


"_ تم تحديد طرق وأساليب تطبيق البرنامج وكذلك الأنشطة التعليمية المصاحبة 
ووسائل التطبيق بالإضافة إلى تحديد الجدول الزمنى للتطبيق مع مراعاة أن يقوم المعلم بإعادة 


صياغة المادة التعليمية باستخدام استراتيجيات حل المشحلات الرياضية. 


غ- ضبط وتحكيم البرنامج: 

بعد إعداد البرنامج التدريبي تم التأكد من صلاحيته وصدفه 4# تحقيق أهدافه وذلك 
بعرضه على مجموعة من المحكمين لمعرفة آرائهم ومقترحاتهم حول: 

.١‏ مدى مناسسبة أهداف البرنامج وارتباطها بالمحتوى. 

؟. مدى مناسية الاستراتيجيات لتلاميذ الصف السادس. 


". صلاحية البرنامج لتنمية القدرة على حل المشكلات الرياضية. 


تركزت ملاحظات المحكمين حول عدد من الآمور أهمها » زمن البرنامج حيث تم 
تعديله من (5١١)ساعة‏ تدريبية إلى (0١)ساعة‏ تدريبية » والتركيز على دور المعلم 2 تنفيذ 
الأسد اتعيات وتظيقيا + وكونك"الاضداء حوانه هوي القدوييق: .ويناء هئ ما فنا 
السادة المحكمون من ملاحظات تم تعديل البرنامج وبذلك أصبح البرنامج ة صورته النهائية 
حامر للقعطي ف لحار 1 


ثانياً : اختبار القدرة على حل المشكلات: 


2 ضصوء أهداف الدراسة وطبيعة متغيراتها قام الياحث بإعداد اختبار القدرة على حل 
اللاككرحه يكية رقانسه عالادوة القن النعافينن :ا لانهدا تق وزوسيا لي توسييم ازاك رعواد 


الاعتكيات: 


تخنايك البدف. من الخقار: يهدف الاخقان إن كيان 'قدرة- تلاآميك: الضف الساذسن 


الابتدائى على حل المشكلات الرياضية. 


والحتب التي تتعلق بموضوع حل المنحكلات الرياضية 9 واستشارة المختصين 2 مجال طرق 
تدريس الرياضيات وعلم النفس وبالاستفادة من اختبارات القدرة على حل المشكلات مثل: 
.١‏ الاستعداد لاختبار القدرات العامة . إعداد : بهاء فوزي أبو زيد. 


3 اختبار القدرة على حل المشنكلات الرياضية . إعداد :طلال أبو عمارة. 


بطارية أنماط التعلم المعري لجانييه من إعداد الدكتور أحمد الرفاعي. 


. دليل اختبار القدرات العامة المركز الوطني للقياس والتقويم. 


اختبار القدرة على حل المشكلات الرياضية . إعداد :نحسن العرسان. 
اختبارات الذكاء والقياس النفسي .( كتاب التمارين ' . فيليب كارتر » 8١٠٠م).‏ 


كتب الرياضيات المدرسية لوزارة التربية والتعليم السعودية : 


بناء على آراء المتتخصصين كم صياغة مفردات اختبار القدرة على حل المشنكلات 


الرياضية وبلغ عددها ( ٠١‏ ) مفردة » )١١(‏ منها اختيار من متعدد » و(8) منها أسئّلة مفتوحة . 


وصلاحيته من حيث: 


.١ 


3 


مناسبة الاختبار حكل لأهداف الدراسة. 
مناسبة كل مشككلة رياضية لقياس الأهداف المحددة لبا. 


فياك سا ووو نه مناسيا عن انو ككراكاهد 


وه ضصوء آراء واقفتراحات الملححمين كم إجراء التعديالات المناسية 1 وإعادة صياغة بعضص 


الاطقان جاهوا للقطبية. 


ضبط الاختبار: بعد الانتهاء من إعداد الاختبار وتعديله 2 ضوء آراء وتوجيهات السادة 


كيين قاء: التاحتة: يتطنيق الكحعار علق هيقة اسخطلافية عندودها'(0؟) كلميذا:وذلك 


.١ 


التأكد من وضوح التعليمات وملاءمة صياغة مفردات الاختبار. 


؟". تحديد الزمن المناسب للاختيار. 


؟. تحديد ثبات الاختبار. 


زمن الاختبار: تم حساب زمن الاختبار من خلال حساب متوسط الزمن الذي استغرقه 
أغخراد العينة الاستطلاعية 2# الإجابة على أسئلة الاختبار » وذلك بتسجيل الزمن الذى استغرقه 
أول تلميذ وآخر تلمينذ2» حيث استغرق أول تلمين (10) دقيقة بينما استغرق آخر تلمين (50) 
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ثبات الاختبار :يقصد بالثبات أن يعطى الاختبار نفس النتائج إذا أعيد تطبيقه على نفس 
حيث كان معامل الثبات ( 20.84 ويتضح أن معامل الثبات عالي ويمكن الوثوق به والاطمئنان 


إلى نتائجه. 


الطتورة" النيافةة شتات عط يديع النشاتح :القن كني اللحطيول: كليها “ريق لمر 
الانتطالاعية اضبع الاتخان يف صبورقة النهائية وتكون من 170 سوال (1)عتها احفان من 
متعدد » و(1) منها مشكلات رياضية مفتوحة » وتم تحديد الدرجات بإعطاء درجة واحدة 
لكل إجابة صحيحة و صفر لكل درجة خاطئة بالنسبة للاختبار من متعدد ودرجتين للاجابة 
التحيسوهقر لتناطكة ف كلاه النترحة ب ويزلف مسيه النارئنة الكياكنة تكسا 
09 ديسةا انظ مسق 00 
ثالثاً: اختبار التفكير الرياضي: 

3 ووه قياف انز انعة وه ل نميو نيا إعاءد لاك ورين انق دود لفيكين الزواين 
يناسب تلاميذ الصف السادس الابتدائي وبالاستفادة من اختبارات التفكير الرياضي 2 
الأدبيات والدراسات التي تناولت موضوع التفكير الرياضي » وفيما يلي توضيح لمراحل إعداد 


الأحشاد 


تحدين”اليدف من الأخبارة تيدف الاحعان إلى قياس قدرة كلاميذ الصك السادسن الابتداكق 


على المفتكير: الوا كنى ودلاف نف حو هها راك الستكير: اتريا نن القن تناه البحت الحالن 


التفكير المنطقي ) . 


تحديد مهارات التفكير الرياضي : من خلال إطلاع الباحث على الأدبيات والدراسات السابقة 
والكتب التي تتعلق بموضوع التفكير الرياضي » واستشارة المختصين ب مجال طرق تدريس 
الرياضيات والتفكير تبنى الباحث # الدراسة الحالية مهارات التفكير الرياضي التالية 


صياغة مفردات الاختبار :بعد الإطلاع على الآدبيات والدراسات السابقة والكتب التي تناولت 
التفكير الرياضي وبالاستفادة من اختبارات التفكير الرياضي والمعدة سابقا مثل : 

.١‏ بطارية أنماط التعلم المعر لجانييه من إعداد الدكتور أحمد الرفاعي. 

؟. كتاب اختبارات الذكاء والقياس النفسي؛ كتاب التمارين.ذيليب كارتر. 

*. كتب الرياضيات المدرسية لوزارة التربية والتعليم السعودية . 

غ. اختبار التفكير الرياضي » نواف عوض الرشيدي. 

4. اختبار التفكير الرياضي » عوض حسين التودري. 

5. اختبار التفكير الرياضي » غالب الطويل. 

. اختبار التفكير الرياضي » خليفه سعيد خليفه عيد . 


مهارات التفكير الخمسة التى تم تحديدها » وقد بلغ عدد الأسثلة(0؟ ) سؤالاً بواقع (/) 


أسئلة لكل مهارة . 


الاختبار وصلاحيته من حيث: 


.١‏ مناسبة الاختبار حكل لأهداف الدراسة. 


؟. التأكد من وضوح تعليمات الاختبار حكل وكذلك وضوح تعليمات كل اختبار 
فرعي. 

8 بتشيواك عرو انك الاعطتار تممينه موازاه الستكير نك هذه الدزاننة: 

ني سو عد نتروا تشجكن اح واتقتاين ازاز الكو 


6 إشنافة ما يروك سنايما عن ازاك وافدر ساك 


2 صوء آراء واقتراحات الملححمين كم إجراء التعديللات المناسية 8 وإعادة صياغة بعضص 
الفتزذات وبحذق البحعن: »:وككون الاتكتيان ف صيورقه النيائية من (96)استوالا. نراقم (6)أسكلة 


لكل اختياز هرف من الاختاراك النقهنة »:يذلك | صبح الاتتصان جاهرا التطيرى. 


ضبط الاختبار: لضبط الاختبار قام الباحث يتظبيقه على عينة استطلاعية غددها (10) تلميذأ 


وذلك يهدف: 


". تحديد الزمن المناسب للاختيار. 


8 تجمناب“كبات الاحتيان. 


زمن الاختبار: تم حساب زمن الاختبار من خلال حساب متوسط الزمن الذي استغرقه أفراد 
العينة الاستطلاعية 2# الإجابة على أسئلة الاختبار» وذلك بتسجيل الزمن الذي استغرقه أول 
ثبات الاختبار :تم حساب ثيات الاختبار باستخدام معادلة ألفا كرونباخ » حيث كان معامل 


الثبات للاختبار حكل ١8.:وهو‏ معامل الثبات عالي ويمكن الوثوق بها والاطمتنان إلى 
النتائج بعد التطبيق. 


الصورة النهائية للاختبار: ب ضوء النتائج التي تم الحصول عليها وبعد التجربة الاستطلاعية 


بواقع (0) أسئلة لحكل اختبار 2 وتم تحديد الدرجات بإعطاء درجة واحدة لكل إجابة صحيحة 


و صفر لكل إجابة خاطئة وبذلك تصبح الدرجة النهائية للاختبار (0؟) درجة »انظر ملحق (©) 
رابعاً : مقياس الاتجاه نحو الرياضيات: 


استخدم الباحث أحد مقاييس الاتجاه الجاهزة من إعداد الدكتور عبدالله بن 
فقرة يتبع مقياس ليكرت الخماسىي» يقيس صعوية الرياضيات بالنسية للطلاب والاستمتاع 
بها وبدراستها وأهميتها بالنسبة لهم » واستخدام الباحث المقياس كما هو دون إدخال أية 
تعدياللات .انظر المللحق (0) ,2 ويتكون مقياس الملقوشي من 25 فمرة ١‏ عبارة موجية 
و"اعيبارة ساليبة وماك كل عبارة خمجة بكرا زاك :ادف يهدا ؛ أوافق, لا أدري؛ لا أوافق» لا 
افق يكاكا )نيزو النهاكة المقابيتى للمتعيارنى يوتحت لكين الأرت دو 
صدق مقياس الاتجاه: 
بجامعة الملك سعودء و )١90(‏ من الخبراء والمشرفين التربويين ب وزارة التربية والتعليم لإبداء 
ثبات مقياس الاتجاه : 

كم استخدام التجزئّة النصفية لحساب ثبات المقياس حيث بلع الثبات حسب معادلة جتمان 
(0.640) وحسب سبيرمان براون ( 20.81 مما يدل على أن المقياس يتمتع بدرجة كبيرة من 
الغيات يمك الوفرق جها: 


خامسا: بطاقة قياس أداء المعلم © استراتيجيات حل المشكلات الرياضية: 


استخدمت الدراسة الحالية بطاقة لقياس أداء المعلم 4 استراتيجيات حل المشكلات الرياضية 


البدف العام من بطاقة الأداء: قياس مستوى أداء معلمي الرياضيات # المرحلة الابتدائية ب 


تدريس استراتيجيات حل المشكلة الرياضية.. 


بناء بطاقة قياس الأداء : من خلال الإطلاع على الأدبيات والبحوث والدراسات السابقة ذات 
الصلة واستشارة المختصين 2 مجال طرق تدريس الرياضيات» وقام الباحث ببناء بطاقة الأداء 
وتصميمها » حيث تضمنت البطاقة بيانات المعلم المراد ملاحظته وهي اسم المعلم والمدرسة 
والفصل والحصة والتاريخ وموضوع الدرس »وتكونت البطاقة من ٠١(‏ ) فقرة تناولت الأداء 
وأمام كل آداء تدريسي يوجد خمسة مستويات متدرجة وهي ( ممتاز »جيدجدا » جيد 


صدق بطاقة قياس أداء المعلم ب استراتيجيات حل المشكلات الرياضية: تم عرض بطاقة 
الأداء ب صورتها الأولية على المحكمين المختصين للتحقق من صدقها © قياس ما وضعت من 
انكل قداسه وحضؤالف التسويد وى عاذ رفن عزنا صمو البطافة لقانن الاشكراشهوات: الكلاونة وقد 
أبدى السادة المحكمون ملاحظاتهم »وقام الباحث بتعديل البطاقة 4 ضوء تلك الملاحظات 


حتى خرج المقياس بصورته النهائية ملحق(0). 


ثبات بطاقة قياس أداء المعلم ب استراتيجيات حل المشكلات الرياضية: ثم حساب ثبات بطاقة 
الآأداء باستخدام معادلة (كوبر) حيث قام الباحث بتدريب ثلاثة من المتخصصين +3 
الرياضيات على كيفية الملاحظة »وتم تحديد ثلاثة معلمين تمت ملاحظتهم من قبل الباحث 
والمتخصصين حيث تم ملاحظة المعلم الأول من قبل الباحث وأحد المتخصصين » وكذلك 
ملاحظة المعلم الثاني من قبل الباحث والمتخصص الثاني » وهكذا مع المعلم الثالث» وكانت 
نسبة الاتفاق 287 وهي نسبة جيدة مما يؤكد صلاحية البطاقة للتطبيق حيث أنها تتمتع 


بثبات عالي . . 
تظبيق الدراسنة الميدانية: 


حصل اليباحث على موافقة الإدارة العامة للتربية والتعليم بك مدينة عرعر على تطبيق الدراسة 
غلئ معلمى وطلاب الصف السادس الابتدائى بتاريخ غ/ه“/ :اهم وذلك بناءً على خطاب 


التظطييق الميوات لتدراشة العا : 


أولاً : التطبيق القبلي لأدوات الدراسة: 

© تم ملاحظة أداء المعلمين ة خلال الفترة لا_١١‏ /0/١825اها.‏ 

» تدريب معلمي الرياضيات على برنامج استراتجيات حل المشكلات الرياضية وعددهم 
1:9 مكلفسة خلال الفقرة 114 14 اق عقا اله 

#قطبيق الكبان يدل الشيكاذت الزناضية فليا هغل خلامية الصفه السادي از الأكد 
الموافق 6١ا/ره/١5:اها.‏ 

«'. تطبيق اخناز التبيكين الرياضى قبلياً على كلاميث الضنط السادسن يوه الانية المواغئ 
كا/ه/١:ؤاه.‏ 

هذ 'تظبيق مرقيائنالأقياء شهو الرياشيات فليا على“ تاذمية نعلت "السادتن يوم القلافاغ 
الموافق 1450/0/11 اه . 

ثانياً: قام المعلمون بتنفين البرنامج التدريبي والتدريس للتلامين خلال الفترة من 47/0/9١‏ ١ه‏ 

إل ؤت ردقا أله 

ثالثاً :التطبيق البعدي لأدوات الدراسة: 

© تمت ملاحظة آداء المعلمين 4 خلال الفترة من 4:/6/57 اه إلى 147١/1/1١‏ اه 

ف تطنيق: كدان بحل اللتكلات: الريا شه هديا 'طلى” كلانية السب الببالامن ذو اللاننين 
الموافق 47١0/5/16‏ اه 

© تطبيق. اختبار التفكير الرياضي بعدياً على تلامين الضف السادس يوم الثلاثاء الموافق 
1 

» تطبيق مقياس الاتجاه نحو الرياضيات بعدياً على تلاميذ الصف السادس يوم الأربعاء 
الموافق 15٠١/5/11‏ اه . 

رابعاً: قام الباحث بتصحيح الاختبارات ورصد النتائج ثم معالجتها إحصائياً نكل من التطبيق 

القيق:والتحدى لجميع ]ذواكةالدراسة :وتم انتفحاد العلامية الذيق تدبو بن واحن أو أكدر. 


فخ الاكشاراض: 


الأساليب الإحصائية المستخدمة: بناء على طبيعة الدراسة والأهداف التي تسعى إلى 
تحقيقهاء تم تحليل البيانات باستخدام الحزمة الإحصائية للبرامج الاجتماعية (5155) 
باستخدام الأساليب الإحصائية التالية: 

.١‏ التكرارات والنسب المثوية لوصف خصائص أفراد مجتمع الدراسة. 

". معامل ألفا كرونباخ لدراسة ثبات أدوات الدراسة. 

". معامل ارتباط بيرسون. 


غ. معادلة كوبر لحساب ثيات بطاقة الأداء. 


الرياضية على تنمية القدرة على حل المشكلات وتنمية التفكير الرياضي والاتجاه نحو 


الرياضيات لدى تلاميذهم # مدينة عرعر. 


الفصل الرابع 
تحليل نتائج الدراسة وتفسيرها 








تحليل نتائج الدراسة وتفسيرها 


كقومة يعاو نهدا الفخدل من الدزاشه هركن التحافير ]الى انسقرية. نيا الدرا شه حول سدق 
الرياضية على تئمية القدرة على حل المشنحكلات وتنئمية النتفكير الرياضى والاتجاه نحو 


الرياضيات لدى تلاميذهم ب مدينة عرعر » ويتبعه منافشة وتفسير النتائج . 


حيث استخدم الباحث المنهج شيه التجريبي وتصميم المجموعة الواحدة ذات القياس 
فروض الدراسة ومعرقفة دلالة الفروق قبل تطبيق البرنامج وبعده وفيما يلي اختبار فروض 


الفرافنة 


الفرض الأول: توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( )٠0.00‏ بين متوسطي درجات 
معلمي الرياضيات 2# التطبيقين القبلى والبعدي لبطاقة قياس أداء المعلم لاستراتيجيات حل 


المنحكلات الرياضية قبل البرنامج التدرييبى وبعده لصالح التطبيق اليعدى. 


للتعرف على ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( 20.00 بين 
متوسطي درجات معلمي الرياضيات 2# التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة قياس آداء المعلم 
لاستراتيجيات حل المشكلات الرياضية قبل البرنامج التدريبي وبعده تم استخدام اختبار (ت) 
للتحقق من وجود الفروق ذات الدلالة الإحصائية » وفيما يلي نتائج هذا الاختبار. 
جدول رقم )١(‏ 
نتائج اختبار (ت) ودلالته الإحصائية بين متوسطات درجات معلمي الرياضيات على 


بطاقة قياس الأداء لاستراتيجيات حل المشكلات الرياضية قبل البرنامج التدريبي وبعده 


مقياس الأداء لاستراتيجيات | العدد | المتوسط | الانحراف | قيمة مستوى 

حل المشكلات الحسابي | المعياري | (ت» | الدلالة 

قبل تطبيق البرئام: 0 4١‏ 7 00 
بعل قطبيق البرناف. 1 0 اه 






























































يتبين من الجدول السابق أن قيمة (ت) بلغت ( 1/88) ولبا دلالة إحصائية عند مستوى 
(0.*0) مما يدل على أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معلمي 
الرياضيات على بطاقة قياس الأداء لاستراتيجيات حل المشكلات الرياضية قبل البرنامج 
التدريبي وبعده. وكانت الفروق لصالح التطبيق البعدي للبرنامج التدريبي المقترح حيث جاء 
المتوسط الحسابي ش الملاحظة البعدية لآداء معلمي الرياضيات أعلى من المتوسط الحسابي 2 
الملاحظة القبلية وتعزي الفروق إلى العامل التجريبي المتمثل ش البرنامج التدريبي لاستراتيجيات 


حل المشكلات الرياضية » وذلك يعنى قبول هذا الفرض . 


الفقرض الثاني: توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (20.600 بين متوسطي درجات 
تلاميذ الصف السادس الابتدائتى 2# التطبيقين القبلى واليعدى لاختبار القدرة على حل 


المشكلات الرياضية لصالح التطبيق البعدي. 


للتعرف على ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (20.00) بين 
متوسطات درجات تلاميذ الصف السادس الابتدائي 4 التطبيق القبلي والتطبيق البعدي 2 
اختبار القدرة على حل المشكلات الرياضية» استخدم الباحث اختبار (ت) للتحقق من وجود 
الفروق ذات الدلالة الإحصائية » وفيما يلي نتائج هذا الاختبار. 
جدول رقم (1) 
نتائج اختبار (ت) ودلالته الإحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ الصف السادس 


الابتدائي ‏ التطبيقين القبلي البعدي كذ اختبار القدرة على حل المشكلات الرياضية 












































اختبار القدرة على العدد المتوسط الانمراف قيمة مستوى 
حل المشكلات الرياضية الحسابي | المعياري | (ت» | الدلالة 

قبل تطبيق البرنامج. ١16‏ 2.6 00 

جد قطبيق البرتامج ٠‏ 0 5 اسن 
































يتبين من الجدول السابق أن قيمة (ت) بلغت )١0.71(‏ ولها دلالة إحصائية عند مستوى 
(20.00 أي أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ الصف السادس 
الابتدائي 2# التطبيقين القبلي البعدي 4# اختبار القدرة على حل المشكلات الرياضية وكانت 
الفروق لصالح التطبيق البعدي حيث جاء المتوسط الحسابي لدرجات التلاميذ 4 اختبار 
القدرة على حل المشكلات الرياضية البعدي أعلى من المتوسط الحسابي 4 الاختبار القبلي : 
وتعرض القووق إلى اتعاطل المعريتن الكمقل حك البركافم القدودي لاسبدر ميات عل ا لمشكارت 


الرياضية وذلك يعني قبول هذا الفرض . 


الفرض الثالث : توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.00(‏ بين متوسطي 
دخات 'قلامية: المتضه السنادسن الابتداقق: 2 القطبيقينالقبلى :والبعدى لادان التكير 


الاستقرائي لصالح التطبيق البعدي . 


للتعرف على ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0,00) بين 
متوسطات درجات تلاميذ الصف السادس الابتدائي 2# التطبيقين القبلي والبعدي 4# اختبار 
التفكير الاستقرائي: استخدم الباحث اختبار (ت) للتحقق من وجود الفروق ذات الدلالة 


الإتحضاكية »وكيم ثلن تكاكهنة] الاشفبان. 
جدول رقم )١(‏ 
نتائج اختبار (ت) ودلالته الإحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ الصف السادس 


الابتدائي © التطبيقين القبلي والبعدي كذ اختبار التفكير الاستقرائي 


التفكير الاستقرائي الحسابي | المعياري ١‏ (ت» | الدلالة 
قبل تطبيق البرنامج. ١.57 1 ١8‏ 
1 غير دال 
بعد تطبيق البرنامج. ١8‏ /اه.؟ 15 






































مكدل ةفك الجندول الشسادق أن قلعن ارك )مع نغبوو اله خصيات) عدن مسف 


(00,00) أي أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ الصف 


























السحاديان اذكه اكن نف التطييقتق القبلق و التسدى دف اخشار التشتكين الاكشتراقن به وذللك تع 
رفض هذا الفرض وقبول الفرض البديل الذي يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
عقن توف لفحم نين متويتطاك ووخات كلذنين العرتك السافينن" الانتد اك دف بالتطريقين 


القبلى والبعوى حظ انرا الك الس راك 


الفرض الرابع: توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )2٠.00(‏ بين متوسطي درجات 
تلاميذ الصف السادس الابتدائي 2 التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الاستنتاجي 
لصالح التطبيق البعدي . 

للتعرف على ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (20.00) بين 
متوسطات درجات تلاميذ الصف السادس الابتدائي 2# التطبيقين القبلي والبعدي # اختبار 
التفكير الاستقرائي » استخدم الباحث اختبار (ت) للتحقق من وجود الفروق ذات الدلالة 
الإحصائية » وفيما يلي نتائج هذا الاختبار . 

جدول رقم (4) 
نتائج اختبار (ت) ودلالته الإحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ الصف السادس 


الابتدائي # التطبيقين القبلي والبعدي #ذ اختبار التفكير الاستنتاجي 




















اختبار العدد المتوسط الانحراف قيمة مستوى 

التفكير الاستنتاجي الحسابي | المعياري | (ت») | الدلالة 
قل علبي البرنامع. 9 | ١٠.6١‏ 011 

معن طسق انر ناس و | لالم 0 سه 






































وتنك عدون انق أن قرهة ربلمت :ديزن ؤلالة شع اتابن متعرى 
(0.04) أي أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ الصف السادس 
الابتذاكن 4 التطبيقين القبلن. والبسدي:. 4 'اخفاز التفكين الانشتاجى. وكانت الفروق 
لصالح التطبيق البعدي » حيث جاء المتوسط الحسابي لدرجات التلاميذ # اختبار التفكير 














الفرض. 
الفرض الخامس : توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (20,00) بين متوسطي 
درجات تلاميذ الصف السادس الابتدائى # التطبيقين القيلى والبعدي لاختبار التعميم لصالح 


التطبيق البعدي . 


للتعرف على ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (20.00) بين 
متوسطات درجات تلاميذ الصف السادس الابتدائي 2# التطبيقين القبلي والبعدي 4# اختبار 
التعميم» استخدم الباحث اختبار (ت) للتحقق من وجود الفروق ذات الدلالة الإحصائية »وفيما 
يلي نتائج هذا الاختبار . 
جدول رقم (0) 
اختبار (ت) ودلالته الإحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ 





















































اختبار العدد المتوسط الانمراف قيمة مستوى 
التعميم الحسابي المعياري (ت2 الدلالة 
قبل تطبيق البرنا: 1 ١0 ١0‏ 
بعد توي البرن ا ا ا ١0‏ لسن 


متو م "اهدو ل | لمشاحق أذ رقنينة: (نه) اميق ام توا تزلالة حضاف عند مصدوق 
(20.0 أي أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلامين الصف السادس 
الابتدائي خ التطبيقين القبلي والبعدي 4# اختبار التعميم. وكانت الفروق لصالح التطبيق 
البعديء حيث جاء المتوسط الحسابي لدرجات التلامين 4# اختبار التعميم البعدي أعلى من 
المتوسط الحسابي القبلي وتعزي الفروق إلى العامل التجريبي المتمثل 4# البرنامج التدريبي 


لابخ لتساك بجل المشكاؤت الركا كتوم :اندض كيو هن | السرمن: 























الفرض السادس : توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )2٠.00(‏ بين متوسطي 
ذزهات كلأفين الضف السادنن الانتد اك حف التطبريقيخ القلى والعدى للاحنان التعييو كالرفوة 


لصالح التطبيق البعدي . 


للتعرف على ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (20.00) بين 
متوسطات درجات تلاميذ الصف السادس الابتدائتي 4 التطبيقين القبلي والبعدي 4 اختبار 
التعبير بالرموز » استخدم الباحث اختبار (ت) للتحقق من وجود الفروق ذات الدلالة الإحصائية 
وفيما يلي نتائج هذا الاختبار . 
جدول رقم (7 ) 
نتاكج اختبار (ت) ودلالته الإحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ الصف 


السادس الابتدائي © التطبيقين القبلي والبعدي ب اختبار التعبير بالرموز 


اختبار العدد المتوسط الانحراف قيمة مستوى 
التعبيربالرموز الحسابي المعياري ١ت‏ الدلالة 

قبل تطبيق البرنامج. ١9‏ 0 0 
بعد تطبيق البرنامج. ١9‏ بوه ١0‏ الا 






































يتبين من الجدول السابق أن قيمة (ت) بلغت ( )١0.08‏ ولبا دلالة إحصائية عند مستوى 
(20.0 أي أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ الصف السادس 
الابدزاكل فا التطيهين اسل رو انميق جف لفان الطين بالوفون وكانت: الفروق لضبالع 
التبيق البسرئ: كيت كان المتربيفك سباي تدوحات العاؤمية. د اعضاو الشعبير بالرموة 
التبدى ”أ علن.من التوبيظة التحسانى: القبلق. بزوقري المروف إن العام التعردى اسان ذه 


البرنامج التدريبي لاستراتيجيات حل المشكلات الرياضية » وذلك يعني قبول هذا الفرض. 


الفرضص السابع: توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )2٠0.00(‏ بين متوسطي درجات 
تلاميذ الصف السادس الابتدائي ش التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار المنطق الرياضي لصالح 


التطبيق البعدي. 
































للتعرف على ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (20,.:0) بين 
متوسطات درجات تلاميذ الصف السادس الابتدائي 4 التطبيقين القبلي والبعدي 4# اختبار 
التفكير المنطقي»2 استخدم الباحث اختبار (ت) للتحقق من وجود الفروق ذات الدلالة 
الإحصائية » وفيما يلي نتائج هذا الاختبار . 


جدول رقم (17) 
نتائج اختبار (ت) ودلالته الإحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ الصف 






































اختبار العدد المتوسط الانحراف قيمة مستوى 
الفتخرالنطقي الحسابي | المعياري | <(ت» | الدلالة 

قيال انطبية لتنامع وا ١0 "١‏ 
بعك :تظنيق البرخا مع ا م ١0‏ سند 


يتبين من الجدول السابق أن قيمة (ت) بلغت ( )5.١‏ ولبا دلالة إحصائية عند مستوى 
(0.0) أي أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ الصف السادس 
الابتدائي 2# التطبيقين القبلي والبعدي 4# اختبار التفكير المنطقي. وكانت الفروق لصالح 
التطبيق البعدي » حيث كان المتوسط الحسابي لدرجات التلاميذ ك# اختبار التفكير المنطقي 
البعدي أعلى من المتوسط الحسابي القبلي » وتعزي الفروق إلى العامل التجريبي المتمثل 2 
البرنامج التدريبي لاستراتيجيات حل المشكلات الرياضية وذلك يعني قبول هذا الفرض. 

الفرض الثامن: توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠,05(‏ بين متوسطي درجات 
تلاميذ الصف السادس الابتدائي © التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الرياضي 
ككل لصالح التطبيق البعدي . 

للتعرف على ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (20.00) بين 


متوسطات درجات تلامينذ الصف السادس الابتداتي # التطبيقين القبلي والبعدي 2# اختبار 























التفكير الرياضي ككلء استخدم الباحث اختبار (ت) للتحقق من وجود الفروق ذات الدلالة 
الإحصائية »وضيما يلي نتائج هذا الاختبار . 


جدول رقم (8) 


نتائج اختبار (ت) ودلالته الإحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ الصف السادس 
الابتدائي © التطبيقين القبلي والبعدي ذ اختبار التفكير الرياضي ككل 


اختبار العدد المتوسط الانحراف قيمة مستوى 
التفنكيزالرياطي ككل الحسابي | المعياري | (ت» | الدلالة 
قبل تطيق البونام ا 508 ١ه‏ 
تعد تظييق البرنامت: 96 | ١.97‏ مه ااا 



























































يتبين من الجدول السابق أن قيمة (ت) بلغت ( ١1,5‏ ) ولبا دلالة إحصائية عند مستوى 
(20.00 أي أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ الصف السادس 
الابعذاقى نه التطبيقيق القيلن والتطوق 4 الحشان التغير الرياضي ككن .وكات العررق 
لصالح التطبيق البعدي». حيث جاء المتوسط الحسابي البعدى لدرجات التلاميد 4 اختبار 
اكير الزياضى.حكل . اعلى مق امتوسظة الحسابي القبلن وري الفروق. إلى النامل 
التجريبي المتمثل 4 البرنامج التدريبي لاستراتيجيات حل المشكلات الرياضية ٠‏ وذلك يعني 


قبول هذا الفرض . 


الفرض التاسع : توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )١٠60(‏ بين متوسطي 
درسات تاقستة الطتف الشادسن الابدد قوق الفطيقين الشاى والسدق القيانين الاتهاة حو 


الرياضيات لصالح التطبيق البعدي . 


للتعرف على ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (20,.00) بين 
متوسطات درجات تلاميذ الصف السادس الابتدائي 4 التطبيقين القبلي والبعدي 4 مقياس 
الاتجاه نحو الرياضيات » استخدم الباحث اختبار (ت) للتحقق من وجود الفروق ذات الدلالة 


الإحصائية »وفيما يلي نتائج هذا الاختبار . 








جدول رقم (5) 
نتائج اختبار (ت) ودلالته الإحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ الصف 
السادس الابتدائي ذ التطبيقين القبلي والبعدي على مقياس الاتجاه نحو الرياضيات 









































ان لغيه | “ للتسطة ١١١‏ الاتحرافك..|) .«قية” ١‏ | مسكوف 

الأكها وكتسو ااري تيان السنايي. |١‏ '«العيارقن (ت) الدلالة 
قا شين ارايت |00 4.75+ ا 

تعد يطوق الدركا مع .و١‏ | 54.ه" واه مانن 














يتبين من الجدول السابق أن قيمة (ت) بلغت ( )١5,/8‏ ولبا دلالة إحصائية عند مستوى 
(0.04) أي أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ الصف السادس 
الابتداكي ‏ التطبيقين القبلي والبعدي على مقياس الاتجاه نحو الرياضيات. وكانت الفروق 
لصالح التطبيق البعدي + حيث جاء المتوسط الحسابي البعدي لدرجات التلامين على مقيامن 
الاتجاه نحو الرياضيات أغلى من المتوسط الحسابي القبلي» وتمزي الفروق إلى العامل 


التجريبي المتمثل 4 البرنامج التدريبي » وذلك يعني قبول هذا الفرض. 
مناقشة النتائج وتفسيرها : 


آفبتت النتائج أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوئ (4:*0) بين متوسطات 
درجات معلمي الرياضيات على بطاقة قياس الآداء لاستراتيجيات حل المشكلات الرياضية قبل 
البرنامج التدريبي وبعده. وكانت الفروق لصالح التطبيق البعدي لبطاقة قياس الأداء 
لاستراتيجيات حل المشكلات الرياضية » حيث لوحظ ارتفاع متوسط الآداء البعدي للمعلمين 
حيث بلغ (7.5) بينما بلغ متوسط الأداء القبلي )41.١(‏ وتدل هذه النتيجة على أن تدريب 
المعلمين على استراتيجيات حل المشكلات الرياضية أدى إلى تحسن الأداء 2 تدريسهم 
لاستراتيجيات حل المشكلات الرياضية لدى تلاميذهم وب هذا إشارة واضحة إلى فاعلية 
البرنامج التدريبي » وهذه النتيجة تتفق مع دراسة الشدوخ )232٠١7(‏ والتي أثبتت فاعلية البرنامج 
التدريبي للمعلمين على قواعد المنطق الرياضي واستراتيجيات حل المشكلات 4# تنمية قدرة 
طلابهم على حل المشكلات ؛ وتتفق أيضاً مع دراسة الدميخي (570١ه)‏ والتي توصلت إلى 
فاعلية تدريب المعلمين بأسلوب حل المشكلات على تحصيل تلاميذهم » كما تتفق مع دراسة 

















خندقجي )23٠١1(‏ والتي أثبتت أن تدريب المعلمين أثر على أداء تلاميذهم 2# اختبارات التفكير 
الرياضي » ويعزو الباحث هذه النتيجة إلى دور التدريب ش الرفي بمستويات المعلمين وتحسين 


آدائهم » وتشجيعهم على التنويع ب طرائق التدريس وجعل الطالب محوراً للعملية التعليمية. 


كما أثبتت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ الصف 
السادس الابتدائي # التطبيقين القبلي والبعدي 4 اختبار القدرة على حل المشكلات 
الرياضية .وكانت الفروق لصالح التطبيق البعدي حيث كان متوسط الأداء البعدي للتلاميذ 
ل اختبار القدرة على حل المشكلات )١15,1١(‏ بينما متوسط الأآداء القبلي (0.105) وهذا يدل 
على آن «كذريي» العلسية: على اسعرافجياك نل الشكلاكت وممازسقهة لا أقاء التدريين 
العيكيقن إيجانا علن كدرة القلاضة على عل المشكلات الرياضية حيف اكفريت الخلامية 
مهارات حل المشكلات الرياضية ونمت لديهم بدرجة عالية » وهذه النتيجة تتفق مع دراسة 
الشدوخ )3٠١7(‏ والتي أظهرت أن تدريب المعلمين على استراتجيات حل المشكلات وقواعد 
المنطق أدى إلى تنمية قدرة تلاميذهم على حل المسائل الرياضية » وتتفق أيضاً مع دراسة سمان 
( ؟41١ه)‏ والتي أظهرت فروقاً # القدرة على حل المشكلات والتفكير المنطقي لدى 
الطالبات عند دراستهن بأسلوب حل المشكلات » وكذلك تتفق هذه النتيجة مع دراسة 
عبدالحي (5١5١ه)‏ » ودراسة أبو عمارة (1١٠2م)‏ » ودراسة المعايطة (1١٠5م)‏ » ودراسة بدر 
ااه تومو الناعع هذه النتيحة إل :فاعلية التدويب على اسكراتيتخياف حل الفتكلاف 
الرياضية والتي تتبع خطوات متسلسلة ومنظمة مما يوجه تفكير التلاميذ نحو حل المشكلات 
الرياضية وتحديد العلاقة بين المعطيات والمطلوب وإيجاد خطة الحل » كما أن قيام التلميذ 
لبود تطري يشطاواات يقير لذ شي ادوس وقسى قرائة ويشكله نام الى سواه ستيه يمان 
نفسة أكثن ويصبح أكثر إيجابية :كما أن استخدام الطالب لاستراتيجيات حل المشكلات 
يجعله ينظم تفكيره ويبداً باستيعاب المشكلات الرياضية وفهمها بشكل أفضل وإدراك 
القلاقات: الرواههة :فنا امعطله أخكر قوره لوصول إل مقظه تفل الابيدة وخاز 


الاق راتتعية النانيية. 


كما أن انقافج الدراسة ييشك أن :هتاه فروفا اذات.ولالة إلحضباقية يتن متوستطاب 'ذوهات 


تلاميذ الصف السادس الابتدائي ث الآداء القبلي والآداء البعدي 2# اختبار التفكير الرياضي 


ككل وك أربع من مهاراته الخمس 4# هذه الدراسة وكانت الفروق لصالح التطبيق البعدي 
للبرنامج حيث لوحظ ارتفاع متوسط الأداء البعدي للتلاميذ حيث بلغ متوسط الأداء البعدي 
للتفكير الرياضي ككل (11.17) » ومتوسط الأداء البعدي للتفكير الاستنتاجي (3117) 
ومتوسط الأداء البعدي 4 اختبار التعميم (18,؟) » ومتوسط الأداء البعدي 2# اختبار المنطق 
الرياضي (5,11؟) » ومتوسط الأداء البعدي ش اختبار التعبير بالرموز (1,817) بينما بلغ متوسط 
الأداء القبلي للتفكير الرياضي ككل ( 1,7281): ومتوسط الأداء القبلي للتفكير الاستنتاجي 
(1.01) ومتوسط الأداء القبلي 4 اختبار التعميم (؟0.١)‏ » ومتوسط الأداء القبلي 4 اختبار 
المنطق الرياضي (5,048 ) » ومتوسط الأداء القبلي # اختبار التعبير بالرموز (0,91) وهذه 
النتيجة تدل على أن لتدريب المعلمين على استراتيجيات حل المشكلات الرياضية وممارستهم 
لها أثناء تدريس تلاميذهم أدى إلى تنمية التفكير الرياضي لدى تلاميذهم »بينما لم تظهر 
النتائج فروقاً ‏ مهارة التفكير الاستقرائي حيث كان متوسط الأداء البعدي للتفكير 
الاستقرائي (5,517) » وبلغ متوسط الأداء القبلي للتفكير الاستقرائي (59,؟) » وهذه النتيجة 
4 المهارات التي ظهرت فيها الفروق تتفق مع دراسة بدر(477١ه)‏ والتي تقول أن البدف النهائي 
لحل المشكلات الرياضية هو تنمية التفكير » كما تتفق مع دراسة خندقجي ( 5١٠٠م)‏ 
والتي بينت أن آداء التلامين - الذين خضع معلميهم لبرنامج تدريبي - كان مرتقعاً ذ 
اختبار التفكير الرياضي مما يدل على أن البرنامج التدريبي قد ساعد 4# تنمية التفكير 
الرياضي » كما تتفق النتيجة مع دراسة السعدي (0١٠٠م)‏ والتي أظهرت أن تدريب التلاميذ 
على تاهو التفخير الريا قبن ]دض أ سفن الشاخير اترياهى لنيهه يشاك مضق رقن 
النتيجة أيضاً مع دراسة عبدالحميد (١١٠7م) ٠»‏ ودراسة المالكي (/577١ه) ٠‏ ودراسة 
الرشيدي (١٠٠م)‏ » ودراسة البيشي (578١ه‏ ) » ويرجع الباحث هذه النتيجة إلى أن البرنامج 
جعل من التلميذ محوراً للعملية التعليمية فأصبح التلميذ يجرب ويحاول ويتبع الآسلوب المنطقي 
والعلمي 4 التفكير. كما أن استرايتيجات حل المشكلات تسمح للتلميذ أن يفكر ويعمل 
وتعطيه عدة طرق للوصول للحل بحيث يطور أفكاره ويبداً باستخدام أساليب أفضل للتفكير 
بدلاً من أخذ الحلول جاهزة ٠‏ فبدأ يفهم الحل ويضع الخطة ويختار الاستراتيجية ٠‏ وبالتالي 


يفهم ما يتعلم ويطبقه 4# أمثلة ومواقف أخرى مما ينعكس على تفكيره الرياضي » كما أن 


هاذةالطريفة كثبر امكناة وذاضية اللمية حيق صب كدو كيوفة ونعاطا #بالاشاقة ]ونان 
هذه المشكلات تتحدى تفكيره وتحفزه مما يحعله يركز ب نشاطه ويبذل الجهد للنجاح 2 
التحيف الذى وراتجية «بالأكافة [لن كو البيكة الدرانسنه انمع لمن مارسة لير 
وتشجع أفكاره وتحترم آرائه » بينما تختلف نتيجة هذه الدراسة مع دراسة العمري (478١اه)‏ 
والتي بينت عدم وجود فروق © مظهر الاستنباط كأحد مظاهر التفكير الرياضي » وتختلف 


أيضا مع دراسة الجفري والتي لم تظهر فروقا 4 مظهري الاستدلال والبرهان الرياضي. 


كما أثبتت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ الصف 
السادس الابتدائي # الأداء القبلي والآداء البعدي على مقياس الاتجاه نحو الرياضيات. 
وكانت الفروق لصالح التطبيق البعدي حيث لوحظ أن متوسط الآداء البعدي على مقياس 
الاتجاه بلغ (730.54) بينما بلغ متوسط الآداء القبلي (19,57): وهذا يدل على أن إتاحة الفرصة 
للتلامين استخدام استراتيجيات حل المشكلات الرياضية أكسبهم ثقة بأنفسهم مما زاد 
دافعيتهم للتعلم وأكسبهم اتجاه إيجابي نحو الرياضيات وهذه النتيجة تتفق مع دراسة بدر 
(570١ه)‏ ء ودراسة الغامدي (577١ه)‏ » ودراسة عبدالحميد (١١٠5م)‏ » ودراسة عبدالسميع 
ولاشين (7١٠5م):‏ ويرجع الباحث السبب 4# هذه النتيجة إلى تنوع الأساليب 2# التعامل مع 
المواقف التعليمية والمشكلات الرياضية واإتاحة الفرصة للتلاميذ ليفكروا وشعورهم 
بالاستقلالية والعمل الجاد والعمل الجماعي المنظم واستخدام أسلوب المناقشة خلق تفاعل 
صفي جيد أدى لتكوين وتنمية اتجاهات إيجابية نحو الرياضيات » كما أن طريقة المعلم 
وتقديمه للدروس وطريقة عرضها كان لها الآثر ث4 إزالة عوامل القلق والخوف من الرياضيات 
وهذا انعكس إيجاباً على اتجاهاتهم » بالإضافة إلى أن أسلوب حل المشكلات جعل الدروس 
أكثر متعة وتشويقاً وارتبطت الرياضيات بواقع التلميذء وعند حل أي مشككلة تزداد الثقة 
بالنفس ويزيد حب تعلم الرياضيات » كما أن تغير دور التلميذ من مجرد متلقي إلى تلميذ 
فعال مشارك كان له آثر إيجابي حيث أصبح محور العملية التعليمية وساد الموقف التعليمي 


التفاعل الإيجابي بين المعلم والمتعلم هذا كله انعهكس على اتجاهات التلميذ . 


التصل الحاممن 
ملخص نتائج الدراسة والتوصيات والمقترحات 


مقدمة : 


قاول: الباخطة حظ هد انسل ماتخم] امه النقاتج الى توصيلت: اليهنا الدواهة ‏ وهم 


أولاً : ملخص نتائج الدراسة 
للتحقق من صحة فروض الدراسة قام الباحث بتطبيق الاختبارات القبلية والبعدية على 
عينة الدراسة وقام بمعالجة البيانات إحصائياً وأظهرت النتائج ما يلي: 

.١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( 2٠.00‏ بين متوسطي درجات معلمي 
الرياضيات 2# التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة قياس أآداء المعلم لاستراتيجيات حل 
المشكلات الرياضية قبل البرنامج التدريبي وبعده لصالح التطبيق البعدي 

؟. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.00) بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
السادس الابتدائي 4 التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار القدرة على حل المشكلات 
الرياضية لصالح التطبيق البعدي. 

". توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (20.00) بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
السادس الابتدائي 2# التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الاستقرائي لصالح 
التطبيق البعدي . 

غ. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.05) بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
السادس الابتدائي # التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الاستتتاجي لصالح 
التطبيق البعدي . 

. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.00) بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
السادس الابتدائي # التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التعميم لصالح التطبيق البعدي . 

1. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (20.00) بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
السادس الابتدائي 2 التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التعبير بالرموز لصالح التطبيق 
البعدي . 


". توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.00) بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
السادين الابتداقى ف التطبيقين القبلي والبعدى لاختبار المنطق الرياضني لضالع التطبيق 
البعدي . 

6. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.:00) بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
السادس الابتدائي # التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الرياضي ككل تصالح 
التطبيق البعدف:: 

5. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (20.05) بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
السادين الابتدائي 2 التطبيقين القبلي والبعدي أقياس الاتجاه نحو الرياضنيات لضالع 
التطريق السد 

ثانياً : توصيات الدراسة : 
استناداً إلى نتائج الدراسة يمكن تقديم التوصيات التالية: 

.١‏ عقد دورات تدريبية لمعلمي الرياضيات ف المراحل التعليمية المختلفة لتدريبهم على 
استراتجيات حل المشنكلات الرياضية . ويمكن تنفين هذه التوصية من خلال: 
عقد دورات من قبل وزارة التربية والتعليم » وربط العلاوة السنوية للمعلم بحضور عدد 
من الدورات ذات العلاقة. 

“اتطنيديق :وزافت إعورنه الله فون لهازات) الشحكين: واشكراتفيات جل الشكاةه: : 


ويمكن تنفيد هذه التوصية من خلال تقويم برامج إعداد المعلم بك الحليات المختصة 


وإعادة هيكلتها : 
". تدريب معلمى الرياضيات على إعادة صياغة الموضوعات الرياضية بطريقة حل 
المشنكلات . 


4. إعداد أدلة لمعلمي الرياضيات تحوي أهم استراتيجيات حل المشكلات والخطوات 
الإجرائية لتنفيد كل استراتيجية مع صرورة التنويع 2 استخدام الاستراتيجيات وعدم 


الاقكم ةا على امزتر الح راسي ادا قي 


“تمق تشرات: الاشراف التريؤي الاستزاتيجيات المختلقة لحل المشكلات والتتكيز 
الإياشى ايفاك تن «تطبيقها اك الزيا راك العنفية المعلفين من :قبل الشرفين 
التربويين. 

5 إغواندورات تدوينية آضاء التعرمة تعلمى: الرياضيات به خط اكرائحل لتوعيتهم 
بأهمية حل المشكلات الرياضية والأهداف التي يحققها 4 تدريس الرياضيات وذلك 
لزيادة قدراتهم على التعامل مع المشكلات الرياضية. 

. إعادة النظر 4 محتوى كتب الرياضيات 4# جميع المراحل وتضمينها مواقف تعليمية 
وأنشطة فيظن للقلانية درهتة ممارضة افماظ معوعة من التتكحيووحل الشكلات. 

. تطوير آدوات القياس والتقويم والاختبارات بحيث لا تقتصر على قياس التحصيل فقط 
بل تتعداه لقياس القدرة على حل المشكلات الرياضية والتفكير الرياضي. 

ف حطدوووةة اللمكناء اسه النحيات كل الشككروكة «الرما ضيه :ف ناه بالرناضيات 
خصوض نف لل الايكداكية عق كلذل الأسكلة قوز الروضشة والكدويياف: 

٠.ضرورة‏ الاهتمام بالتفكير الرياضي من خلال تدريب المعلمين على كيفية تدريس 
الزياضيات بظطريفة قم التمكيرالرياضي لذى التلاميذ: 

التكفيطن العجه الدراسئ لعلمن الزناع ياه يفك مو التركيز على ادام الطرق 
الفدزينية القن :شب التنكير: 


ثالثاً : مقترحات الدراسة: 


استكمالاً للدراسة الحالية يقترح الباحث إجراء الدراسات المستقبلية التالية : 

. إجراء دراسات مشابهة لبذه الدراسة 4 مراحل تعليمية مختلفة‎ .١ 

". إجراء دراسات تقويمية لمدى استخدام معلمي الرياضيات 4# المدارس لأساليب حل 
المشكلات الرياضية والتفكير الرياضي 2# تدريس الرياضيات. 

"؟. إجراء دراسات حول فاعلية البرنامج التدريبي لاستراتيجيات حل المشكلات الرياضية 


ال بقاء وانتقال أثر التعلم لموضوعات دراسية أخرى. 


0 إجراء دراسات ويبحوث حول استخدام استراتيجيات حل المنحكلات الرياضية ودراسة 
تأثيرها ب تنمية متغيرات أخرى مثل التفكير الإبداعى والتفكير الناقد. 
0. إجراء دراسات حول تنمية مهارات التفحير الرياضى لدى معلمي الرياضيات 2 


لوال لخدف 
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ملحق ( 2١‏ 
البردامج التدريبي لاستراتيجيات حل المشنكلات 
الرياضية 


المملكة العربيبة السعودبة 
جامعة أم القرى 
قسم المناهج وطرق التدريسر 





برنامج تدريبي مقترح قائم على استراتيجيات حل المشكلات الرياضية 
لرفج مستوى أداء معلمي الرياضيات في المرحلة الابتدائية في حل 
المشكلات الرياضية 


إعداد الطالب 
متعب بن زعزوع العنزي 
إشراف : 


د. عبد الرزاق بن أحمد ظفر 
الأستاذ المشارك بقسم المناهج وطرق التدريس 


بسم الله العرهمن العرهيم 


برنامج تدريبي لإحساب معلمي الرياضياءته 
أعتراتيجياته حل المشكلايم 


فك هه : 

الحمدلله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء والمرسلين » سيدنا محمد 
وعلى آله وصحبه أجمعين ..» أما بعد 
عزيزي المعلم : 

إن حل المشكلات الرياضية يعد من الأهداف الأساسية في تعلم وتعليم الرياضيات 
وال يحب تضمينها في جميع المراحل الدراسية وأن تعد المناهج بالطريقة الي توفر القفرص 
لجميع التلاميذ على تنمية قدراتهم على حل المشكلات وتنمية تفكيرهم. 
إن المتأمل في طرق التدريس الى يستخدمها المعلمون في وقتنا الحالي يحد أن أكثرها يركز 
بدرجة كبيرة على التلقين وحفظ القوانين والنظريات ومن ثم تطبيقها على مسائل مألوفةء 
ثما يؤدي إلى قتل ملكة التفكير لدى التلاميذ . 
عزيزي المعلم : 

حاء هذا البرنامج التدريي خداف تدريبك غلى استراتيحيات تخل-المشكلات الرياضية 

لتعليمها لتلاميذك » واعلم أن الهدف الرئيس ليس الوصول إلى حل المشكلة بحد ذاته بل 
تعويد الطلاب على التفكير السليم والمنطقي » واتباع الخنطوات العلمية للوصول إلى حل 
المشكلات سواء في المنهج أو في الحياة بشكل عام . 


أشكر لك حسن تعاونك .. 


العدف العام للبرنامج 

يهدف البرنامج لتدريب معلمي الرياضيات في مدينة عرعر على استراتيجيات حل 
المشكلات الرياضية لتوظيفها في تدريس الرياضيات مما ينعكس على قدرة تلاميذهم 
على حل المشكلات الرياضية وتنمية التفكير الرياضي والابحاه نحو الرياضيات لديهم. 


الأهداف التفصيلية للبرنامج: 

١)التعرف‏ على المشكلة الرياضية مفهومها وخصائصها. 

؟)التعرف على استراتيجيات حل المشكلات الرياضية 

؟)تنمية القدرة على إعادة صياغة مادة رياضية باستخدام استراتيجيات حل المشكلات. 

4 )التعرف على أدوار المعلم أثناء تطبيق استراتيجيات حل المشكلات 

)أن يقوم المعلم بتنمية القدرة على حل المشكلات الرياضية لدى تلاميذه. 

")تريب المغلمين على كيفية تدريس حل المشكلات الرياضية لتلاميذهم باستخدام 
استراتيجيات حل المشكلات الرياضية . 


الفئة المستهدفة بالبرنامج 
عينة من معلمي الرياضيات في المرحلة الابتدائية في مدينة عرعر للعام الدراسي 579 /١‏ 
0٠6‏ ة5اهادا. 


خمسة أيام تدريبية بواقع ثلاث ساعات تدريب فعلية يوميا . 


الأساليب التدريبية: 

)١‏ المحاضرة 

؟) المناقشة الموجهة الفردية والجماعية 
؟) الحوار والنقاش المفتوح 

4) ورش العمل 


الأدوات والأجهزة التدريبية: 
)١‏ أوراق العمل 

؟) جهاز الحاسب الآلي 

؟) جهاز العرض 

:) السبورة الذاكية 


ه) شرائح مصممة على برنامج بوربوينت. 







تعريف المند رييرند بالبرنامج 
المشكلات الرراضية 


الأول الوحدةالتدرسية 


3 


| لاوليية 


النأنية خصائص المشكلات الرراضية ٠‏ دقيقة 


حل المشكلات الرياضية 
الوحدةالتدرببية | الاوب مراحل حل المشكلة الرماضية ٠‏ دقيفة 














الا النآنية دور المعلم ل٠دمية‏ القدرةعل حل المشكلات 
الام التزائجة حز الشكزت ٠‏ دقيقة 

أهم استراتيجيات حل المشكلات 
الوحدةالتدرببية الأوته استراتيجة رسم صورة أو مخطط أو شكل ٠‏ دقيعة 


الثأاث النالنة 1 اتيش الغارلة لتنا 

















انا 0027 ٠‏ دقيقة 


استراتيجية العمل للخاف 


















































الخامس 














الوحدة 


التدرسية الخامسة 


المانية 











الانية 














استرائيجية المشعزذ 2نمط 


استراتيجة تكورز جد ول أوقائمة منظمة 


اساراتيجية الاسدلال لطي 
تطبيات علو موضوعات النسبة 


٠. والتناسب‎ 


تطبيمات علو موضوعات النسبة 


الموية والرح والْسارة 


















هو “6 


"٠‏ دقيعة 


























الوحدة التدريبية الأولى 





المذة : ثلاث ساعات 
عدد الجلسات : ١‏ 
موضوعات الوهدة : 

١)تعريف‏ المتدربين بالبرنامج والتعارف بينهم وبين المدرب 
؟)المشكلات الرياضية 
؟٠)‏ خصائص المشكلات الرياضية 
:)حل المشكلات الرياضية 
الأساليب التدريبية: 

ةرضاحملا)١‎ 

؟)المناقشة الموجهة الفردية والجماعية 
؟)الحوار والنقاش المفتوح 

5)ورش العمل 
الأدوات والأجهزة التدريبية: 
١)أوراق‏ العمل 

؟)جهاز الحاسب الآلي 
')جهاز العرض 

5 )السبورة الذكية 


الإجراءات التدريبية للوحدة الأولى : 


3 تعارف وتعريف المتدربين بالبرنامج وأهدافه وطريقة العمل‎ ١ 
١ المشكلات الرياضية‎ ) ١ / ١ ( ورقة عمل‎ ٠: 
9) عرض المتدربين والمناقشة‎ ١ 
0١ المشكلات الرياضية‎ ) ١ / ١ ( المادة العلمية‎ 3 
١ ؟ ) خصائص المشكلات الرياضية‎ / ١ ( ورقة عمل‎ : 
0١ عرض المتدربين والمناقشة‎ 7 
٠ خصائص المشكلات الرياضية‎ ) ” / ١ ( المادة العلمية‎ / 
١ 5 
حل المشكلات الرياضية‎ ) ” / ١ ( ورقة عمل‎ 
عرض المتدربين والمناقشة ا‎ 0 
5 حل المشكلات الرياضية‎ ) ” / ١ ( المادة العلمية‎ ١ 


















































ا 
٠ 0 0 5‏ )2 6 
ظ نا 


لعمل 
يقة | 
وأهدافه وطرد 





5 
مدا 
1 
بعر المت رين : فسهم 5 0 
يف 
ا ظ 0 ظ ظ لبرنامج. 
٠ [‏ لمشا كة با ٠‏ 
| | لهم | 
< 7 للمتد بين على قبو / 
٠ 0 :‏ با نا أهدافه. 
5 | 
| 03 | | 
: | 1 م 3 
07 يف ظ 1 
ت سير الية وطرد لعما 
3 ا 
( ( 


نطوير العمل. 
شألة: تظواز 
كلو من 
و 
نامج 
لنقاش حول البر 
ب النة 
نتح باب 
وه 





عزيزي المعلم : 


المادة العلمية )١١/1١(‏ الزمن : ٠١ ١‏ دقائق ) 


المشكلات الرياضية 





المشكلة هي موقف جديد يتطلب حلاً » يستثير في الشخخص الرغبة في العمل على إيجاد 
خل له إذا.قليين كل عبارة التتقهائية ع مشكلة ب ويشترط في اللوقسقن ليكون 
مشكلة ما يلي: 

)١‏ إثارة رغبة المتعلم في إيجاد حل للموقف. 

)١‏ عدم توفر طريقة جاهزة للحل عند المتعلم. 

السقماء تسل حكن الموقني قن قزل امول 


الموقف يمكن اعتباره مشكلة إذا توافر فيه عدة خصائص تتلخص فيما يلى : 
)١‏ يحب أن يدرك الشخص أن موقفاً ما يمثل بالنسبة إليه مشكلة . 

. يجب أن يدرك الشخخص أن الموقف يتطلب فعلاً‎ )١ 

؟) يجب أن يشعر أنه يحتاج للقيام يعمل ما تجاه الموقف. 


4) ينبغي ألا يكون حل الموقف واضحاً بطريقة مباشرة . 


هناك ثلاثة أمور تحدد مفهوم المشكلة هي: 

)١‏ وجود هدف محدد وواضح » يعيه الشحص ويرغب في تحقيقه. 

؟) وجود عوائق بين الشخص والحدف » وأنماط السلوك أو الاستجابات الاعتيادية 
الي لدى الشخص لا تكفي لتخطي هذه العوائق. 

؟) تفكير الشخص بتروي وتمعن حول الموقف ومحاولة تخطي العوائق والوصول إلى 
الحدف. 


9) هناك ما يمنع من مضيه نحو تحقيق هدفه 
؟') اتضاح الموقف للشخص .». حيث يرى مشكلته ويحدد معالمها » ويتبين له سبل 


ووسائل مختلفة تصلح لأن تكون فرضيات أو حلولا فيأعذ يتفحصها ليرى 
جدواها ١‏ لعملية . 


الشكلة الرياظية#هى #موقت رناضي: 1 يكوه خيرات المتغلم ابنائقا وها الوق 
قد يأحذ الصورة الكمية أو الرمزية » ويتطلب من المتعلم التفكير ف كيفية الوصول إلى 
الحل مستخدماً لذلك ما اكتسبه من معلومات ومهارات سابقة» ويكون لدى المتعلم 
الإمكانيات الي تمكنه من الوصول للحلء» ويكون لدى المتعلم الدافع للوصول إلى الحل. 
وعليه فالمشكلة الرياضية هي موقف رياضي يواجهه المتعلم ويثير تحدياً لتفكيره ولا يمكن 
حله بطريقة سريعة » بل يتطلب منه تفكيراً في كيفية الوصول إلى الحل مستخدماً لذلك 
ما اكتسبه من معلومات ومهارات سابقة » ويكون لدى المتعلم الدافع والإمكانيات 


لخله. 


ورقة عمل ١١/؟‏ ) 


) دقيقة‎ ١6 ١ : الزمن‎ 





خصائص المشكلات الرياضية 


عزيزي المعلم : 
بالتعاون مع أفراد مجموعتك ... 


اذكر أهم خصائص المشكلة الرياضية . 


المادة العلمية (١/١؟)‏ الزمن : ٠١ ١‏ دقائق ) 


خصائص المشكلات الرياضية 





أهم خصائص المشكلة الرياضية: 

)١‏ أن تكون المشكلة ذات دلالة رياضية بحيث تتضمن معلومات رياضية وتخدم هدفا في 
تدريس الرياضيات. 

)١‏ أن تثير المشكلة اهتمام التلميذ وتدفعه للبحث عن حلها 

*) أن يكون للمشكلة أكثر من طريقة للوصول إلى حلها بحيث تتاح فرصة للبحث عن 
الحل للتلاميذ ذوي القدرات المختلفة. 

5) إمكانية تعميم المشكلة لمواقف أكثر شمولية بحيث يمكن الوص ول إلى تكوينات 
رياضية أكثر عمومية قد تثري المعرفة الرياضية خاصة وأن تاريخ الرياضيات ذاته 
بمكن اعتباره تاريخ لحل المشكلات. 

ه) أن يكون حل المشكلة في حدود إمكانية التلميذ لئلا يصاب بالإحباط من محاولاته 
ال لا تقربه من الحل . 


ويحكم على جودة المشكلة الرياضية ومدى مناسبتها إذا توافرت فيها الخصائص التالية : 
)١‏ أن تخدم المنهج الدراسي. 
؟) أن تتحدى المتعلم وتثير اهتمامه. 


؟') أن تكون مناسبة لمستوى المتعلم وليست .مستوى من الصعوبة تسبب له الفشل 
والاتحاظ.. 

5) من الأفضل أن يكون للا أكثر من طريقة للحل. 

ه) أن تسهم في انتقال أثر التعلم لدى المتعلم لحل مشكلات أخرى . 


ورقة عمل "”/١١‏ ) 


حل المشكلات الرياضية 


) دقيقة‎ ١١6 ١ : الزمن‎ 





عزيري المعلم : 
بالتعاون مع أفراد مجموعتك ... 


اكاب تغزيفا واقيا ندل الشكلة الرياضيةة: 


المادة العلمية ١١‏ /١؟)‏ الزمن : ٠١ ١‏ دقائق ) 


حل المشكلات الرياضية 





حل المشكلات عملية تفكيرية يستخدم الفرد فيها ما لديه من معارف مكتسبة 
سابقة ومهارات من أجل الاستجابة لمتطلبات موقفي ليس مألوفا له» وتكون الاستجابة 
عباشرة عمل ما يستهدف حل التناقض أو اللبس أو الغموض الذي يتضمنه الموقف. 
وقد يكون التناقض على شكل افتقار للترابط المنطقي بين أجزائه» أو وجحود فحوة أو 
خلل في مكوناته 
ويستخدم تعبير "حل المشكلات" في مراجع علم النفس .معيئ السلوكيات والعمليات 
الفكرية الموجهة لأداء مهمة ذات متطلبات عقلية معرفية. وقد تكون المهمة حل 
مسألة حسابية أو كتابة قصيدة شعرية أو البحث عن وظيفة أو تصميم بحربة علمية. 


حل المشكلة هو عملية قبول تحد » والعمل على حله أو التغلب عليه » وهو ليس 
ببساطه تطبيق القوانين المتعلمة سابقا » ولكنه أيضا عملية تنتج تعلم جديدا » وتعلم حل 
المشكلة بناء عليه هو العمل الذي يشجع المعلم الطلبة على قبول أسئلة التحدي واختيار 
المفاهيم والتعميمات المناسبة ورسم الخطط واستخدام المهارات المكتسبة سابقاً . 


حل المشكلة الرياضية هو مجموعة من العمليات التفكيرية يقوم يما التلميذ 
مستخدما خلالما المعلومات السابقة تعلمها والمهارات السابق اكتسابما على موقفا 


حل المشكلات نشاط عقلى يحوي الكثير من العمليات العقلية المتداحلة 
العامة والعملية الانفعالية الكثيرة مثل : الرغبة والدافع وحل المشكلات هو عمية 
تطبيق العمليات المكتسبة سابقا في مواقف جديدة وغير مألوفة » وأساليب حل 
المشكلات تتضمن طرح الأسئلة وتحليل المواقف وتفسير النتائتج ورس م الأشكال 
المساعدة واستخدام المحاولة والخطأ تطبيق قواعد المنطق اللازمة للوصول إلى نتائج 
صادقة وتحديد الحقائق ذات العلاقة بحل المشكلات . 


حل المشكلة الرياضية هو تلك الإحراءات والأنشطة الي يقوم بما التلميذ 
مستخدما خلاها المعلومات الى سبق له تعلمها وأساليب واستراتيجيات الحل اليّ 
سبق له اكتسابها للتغلب على موقف مشكل غير مألوف من قبل بحيث يختار من بين ما 
سبق له تعلمه من معارف وما اكتسبه من أساليب واستراتيجيات حل في موققف ما 


وبالرغم من تباين تعريفات مفهوم "حل المشكلات" في المراحع المحتلفة إلا أن 
معظم التعريفات تتضمن عدداً من العناصر المشتركة الي ينبغي إبرازها لأهميتها في 
التخطيط لتعليم استراتيجية حل المشكلات بطريقة فعالة» ومن أهم العناصر المشتركة ما 
يلي : 
© المعرفة السابقة للتلاميذ تحدد إلى درجة كبيرة مدى بحاحهم في حل المشكلات 
الجديدة. ولذلك يجب على المعلم أن يتحقق من معارف طلبته السابقة وحبراقم 


التراكمية في تحضير تطبيقاته ونشاطاته الهادفة لتنمية مهاراقهم في حل المشكلات. 


٠.‏ تتضمن كل مشكلة بعدا انفعاليا لا بد أن يأحذه المعلم بالاعتبار في تعليمه 
لمهارات أو استراتيجيات حل المشكلات . فإذا لم يتفاعل التلاميذ مع المشكلات 
ويثقوا بقدراتهم على حلها ويشعروا بحاجتهم لذلك؛ لن تتوافر لديهم الدافعية 
والمثابرة لمتابعة العمل حب ينجحوا في الوصول إلى نتيجة معقولة. 

© لا بد أن تكون المشكلة الي تندرج تحت مظلة مفهوم "حل المشكلات" غير 
مألوفة للطلبة» لأنها إذا كانت مألوفة لديهم فإهًا لا تعدوا أن تكون نوعا من 
التدريب أو المران المتكرر الذي يمكن التعامل معه بصورة آلية من دون مجهود 


عقلي يذكر. 


الوحدة التدريبية الثانية 





المذة : ثلاث ساعات 
عدد الجلسات : ١‏ 
موضوعات الوهدة: 
)١‏ مراحل حل المشكلة الرياضية 
؟) تنمية القدرة على حل المشكلات 
و "اسار الويف هو المشكاجزه 
4) أهم استراتيجيات حل المشكلات 
الأساليب التدريبية: 
)١‏ المحاضرة 
؟) المناقشة الموجهة الفردية والجماعية 
*) الحوار والنقاش المفتوح 
4) ورش العمل 
الأدوات والأجهزة التدريبية: 
)١‏ أوراق العمل 
؟) جهاز الحاسب الآلي 
*') جهاز العرض 
5) السبورة الذكية 


5) شرائح مصممة على برنامج بوربوينت. 


الإجراءات التدريبية للوحدة الثانية : 














١ مراحل حل المشكلة الرياضية‎ ) ١ / ورقة عمل ( ؟‎ ١ 

0 المادة العلمية ( ؟ / ١‏ ) مراحل حل المشكلة الرياضية 3 

3 ورقة عمل ( ” / ؟ ) تنمية القدرة على حل المشكللات ١‏ 

ه5 عرض المتدربين والمناقشة 5 

1 المادة العلمية ( * / ؟ ) تنمية القدرة على حل المشكلات ٠‏ 

١ /‏ 
ورقة عمل ( ” /” ) استراتيجة حل المشكلاات 

"6 9 

0١ 0١ 
المادة العلمية ( ؟ / ” ) استراتيجة حل المشكلات‎ 

١ : ١ 

ورقة عمل ( ” / 4 ) أهم استراتيجيات حل المشكلات 
3 6" 


0 1 ّ 
المادة العلمية ( ؟ / 4 ) أهم استراتيجيات حل المشكلات 





















































ورقة عمل (١؟/ ١‏ ) 


مراحل حل المشكلة الرياضية 


) دقيقة‎ ١١6 ١ : الزمن‎ 





عزيزي المعلم : 
بالتعاون مع أفراد مجموعتك ... 


اذكر مراحل وخطوات حل المشكلة الرياضية . 


المادة العلمية ١؟ )١١/‏ الزمن : ٠١ ١‏ دقائق ) 


مراحل حل المشكلة الرياضية 





اقترح حورج بوليا أربع خطوات لحل المشكلة الرياضية 

ذهم المشكةه : 

وتتضمن هذه المرحلة فهم نص المشكلة وتحديد المعطيات والمطلوب ويمكن فهم 
المشكلة من خلال تحديد : 

ما هو المجهول ؟ ما هي المعطيات ؟ ما هي الشروط ؟ هل من الممكن تحقيق الشروط ؟ 
هل الشروط كافية لتعيين ا مجهول ؟ أم هناك نقص ؟ أم هنا تناقض ؟ 

ارسم شكلا » استعمل الرموز المناسبة » افصل أجزاء الشروط بعضها عن بعض هل 
يمكن أن تكتبها . 

وضح خطة الحل: 

وتتضمن هذه المرحلة اختيار أو ابتكار استراتيجية للحل وعلى التلميذ التفكير في 
الأسوو»القالة 

التشابه بين المشكلة ومشكلات أخرى قام بحلها في السابق . 

الاستراتيجيات الى يعرفها لحل مشكلة مشاقة » ويمكن وضع خطة من خلال تحديد: 
هل رأيت هذه المشكلة من قبل ؟ هل رأيتها بشكل آخر قريب ؟ هل تعرف مشكلة 
ذات علاقة مشكلتك ؟ هل تعرف نظرية قد تفيدك ؟ انظر إلى المخجهول وحدول أن 
تتذكر مشكلة تعرفها في هذا المجهول أو بحهول يشبه 

هذه مشكلة ذات علاقة بمشكلتك وحلت من قبل هل يمكنك أن تستعملها ؟ هل 
يمكنك أن تستعمل نتيجتها ؟ هل يمكنك أن تستعمل طريقتها ؟ هل ينبغفي علايك 
إدخال عناصر جديدة كي يمكنك أن تستعملها ؟ 


هل بإمكانك إعادة صياقغة المشكلة بصورة مختلفة إذا لم تستطع أن تحل هذه المشكلة 
حاول أن تحل مشكلة ذات علاقة هل تتذكر مشكلة ذات صلة بها أسهل حلا مشكلة 
أعم مشكلة أخص مشكلة مشابمة هل يمكننك اشتقاق بعض الأشياء من المعطيات هل 
يمكنك التفكير في معطيات أخرى مناسبة لتحديد المجهول هل يمكننك تغيير المجهول أو 
المعطيات أو كليهما إذا كان ذلك ضروريا هل استخدمت كل المعطيات هل 
استخدمت كل الشروط هل أخذت بالاعتبار كل الملاحظات الموحود في المشكلة ؟ 
تنفيذ خطة الحل : 

ينفذ التلميذ الخطة المقررة في المرحلة السابقة » ولا بد من مراعاة الدقة في تنفيذ المخطة 
وإجراء الحسابات المتضمنة. 

إثناء تنفيذ خطتك للحل حقق كل خطوة هل يمكنك بوضوح أن الخطوة صحيحة ؟ 
هل كنك أن تفبت صضحتها ؟ 

في هذه المرحلة على التلميذ إعادة قراءة المشكلة ويفكر إذا أحاب على المطلوب فيها 
وهل الواب معقولاً . أو إحراء حسابات معينة للتيقن من الإجابة » ويمكن مراجحعة 
الحل من خلال: 

هل بمكنك التحقق من النتيجة ؟ هل يمكنك التحقق من صحة تعليلاتك ؟ هل يمكن أن 
تشتق النتيجة بطريقة مختلفة ؟ هل بمكنك أن ترى النتيجة بسهولة ؟ هل يمكنك 
استخدام النتيجة أو الطريقة بطريقة أخرى . 


ورقة عمل ١؟/١؟‏ ) الزمين : ١١ ١‏ دقيقة ) 


تنمية القدرة على حل المشكلات 





عزيزي المعلم : 
بالتعاون مع أفراد مجموعتك ... 


اذكر أهم الأمور الي يجب مراعاتها لتنمية قدرة التلاميذ على حل المشكلات . 


المادة العلمية ١؟‏ /١؟)‏ الزمن : ٠١ ١‏ دقائق ) 


تنمية القدرة على حل المشكلات 





تنمية القدرة على حل المشكلات تحتاج إلى وقت طويل واستمرارية وأن يدرس 
حل المشكلات يوميا وني كل حصة ليساعد المعلم تلاميذه على تطوير قدراتهم . 
وأهم المبادئ الأساسية الي يمكن لمعلمي الرياضيات الاسترشاد يما أثناء تدريس حل 
المشكلات للطلاب : 
)١‏ شجع التلاميذ على أن يستخدموا استراتيجيات منفردة . 
)١‏ شجع التفكير الابتكاري لدى الطلاب. 
؟*) حافظ على التوازن بين العمل الجماعي والعمل الفردي عند حل المشكلات. 
5) أعط التلاميذ الكثير من التدريبات لحل المشكلات . 
ه) تأكد من أن التلاميذ متمكنون من المتطلبات السابقة اللازمة لحل المشكلات قبل 
البده للخل : 
1) شجع التلاميذ أن يكتشفوا بأنفسهم مشكلات رياضية ويجدوا حلول لما 
القضاء على التوتر داخل الفصل أثناء حل المشكلات. 
)٠‏ عندما يواجه التلاميذ صعوبات قد اقتراحات معاونه وليس حلول كاملة. 
8) بحنب التقديم اقتراحات للتلاميذ تجعل الحل واضحا ماما . 
8) حاول إثابة التلاميذ الذين يستخدمون استراتيجيات جيدة والذين يحصلون على 


إن المعلم ينمي القدرة لدى التلاميذ على حل المشكلات الرياضية من خلال مراعاة 


)١‏ أن تكون المشكلات الى يقدمها لتلاميذه مناسبة لمستواهم, فلا تكون متناهية 
السهولة بحيث لا يتعلمون شيئا حديداء ولا متناهية الصعوبة بحيث تعوق تعلمهم. 
؟")أن تكون المشكلات الى يقدمها من النوع القريب إلى بيئة التلاميذ وثقافققهمء 
وليست غريبة عليهم بحيث يسهل عليهم تصورها وتوقع حلها. 

*")أن تعرض المشكلات على التلاميذ في صورة مشوقة بحيث تثير حماستهم 
ودافعيتهم وتحعلهم يستعيدون خبراتهم ومعارفهم السابقة للتفكير في ال حل الملائم. 
)يحب أن يعطى المدرس لنفسه ولتلاميذه الوقت الكافي» لنفسه يعطي وقتا كافيا 
لعرض المشكلة بشكل تتضح معه كل جوانبها وعناصرها للتلاميذ» ولتلاميذه يعطي 
وقتا كافيا يتيح لهم أن يكتشفوا بأنفسهم وبتوجيه مدرسيهم لهم الحل الصحيح. 
)أن تكون درجة التوحيه الى يقدمها المدرس لتلاميذه لمساعدهم في التوصل للحل 
مناسبة بحيث لا يضن عليهم بالمساعدة أو الإرشاد وإلا عاق تقدمهم, ولا يفرط في 
مساعدتهم وإرشادهم وإلا فلن يجدوا ما يعملوه هم أنفسهم. 

“)ألا يحاول المدرس استعراض المعلومات أمام تلاميذه بل عليه أن يقام التوجحيه 
المناسب ويترك الفرصة لكل منهم للتفكير بشكل مستقل بحيث يتدربون على 
أساليب التفكير الصحيح ويستمتعون بمتعة الاكتشاف. 


01 د قه ) 
الزمن : ١6١‏ دقيقة 
قة عمل (١/١؟)‏ 
ورفه 


4 شكلات 
استراتيجة حل المشكلا 





عزيزي المعلم : 
ْ اد ١‏ 
بالتعاون مع أفراد بجمو 
اكت تعزينا ناملا قصبلا لكا مد 
الاستراتيجية. 


استراتيجية حل المشكلات . 


المادة العلمية (؟ /١؟١)‏ الزمن : ٠١ ١‏ دقائق ) 


استراتيجة حل المشكلات 





لاستخدامها أثناء أداء عمل معين ما يحقق الأهداف المرجوة بأقصى فاعلية ممكنة 
وف ضوء الإمكانات المتاحة . 


استراتيجية حل المشكلات:هي الأسلوب أو الطريقة الي بحاول القائم باللحجل 
الاستعانة يماء أو استخدامها لتسهيل التوصل إلى حل المشكلة وتيسيره . 


وتعرف استراتيجية حل المشكلات أيضا بها حطة عامة يتم تنفيذها بدقة وبدرجة 


من المرونة لتتناسب مع مواقف المشكلة للتوصل إلى الحل المطلوب. 


ورقة عمل ١؟‏ / :+ ) 


أهم استراتيجيات حل المشكلات 


) دقيقة‎ ١١6 ١ : الزمن‎ 





عزيزي المعلم : 
بالتعاون مع أفراد مجموعتك ... 


اذكر أهم استراتيجيات حل المشكلات . 


المادة العلمية (؟ / > ) الزمن : ٠١ ١‏ دقائق ) 


أهم استراتيجيات حل المشكلات 





يوحد العديد من الأساليب أو الاستراتيجيات لحل المشكلة» وأهم هذه الاستراتيجيات 
ما يلي : 

استراتيجية رسم صورة أو مخطط أو شكل. 

استراتيجية امحاولة والخطأ 

استراتيجية حل مسألة أبسط 

استراتيجية العمل للحلف 

استراتيجية اعتبار كافة الإمكانيات ثم الحذف 

استراتيجية البحث عن نمط 

استراتيجية تكوين حدول أو قائمة منظمة 

استراتيجية الاستدلال المنطقي 

وبالإمكان استخدام استراتيجية واحدة أو أكثر أثناء حل المشكلات الرياضية.وسيتم 


تناولها بالتفصيل بإذن الله. 





( 
الوحدة التدريبية الثالشة 0 


المدة : ثلاث ساعات 

عدد الجلسات : ٠‏ 

موضوعات الوهدة: 

١)استراتيجية‏ رسم صورة أو مخطط أو شكل 
؟)استراتيجية المحاولة والخطأ 

7')استراتيجية حل قيال سل 

؟ )استراتيجية العمل للخلف 


الأساليب التدريبية: 
)١‏ المحاضرة 
؟) المناقشة الموحهة الفردية واللجماعية 
؟) الحوار والنقاش المفتوح 
5) ورش العمل 
الأدوات والأجهزة التدريبية: 
)١‏ أوراق العمل 
؟) جهاز الحاسب الآلي 
؟) جهاز العرض 
:) السبورة الذكية 


الإجراءات التدريبية للوحدة الثالكة : 














اج 1 ووس استكس 

5 استرتيجية رسم صورة أو مخطط أو شكل‎ ١ 

١ ١ 
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5 عرض المتدربين والمناقشة ه ١‏ 

٠١ ) ١ / " ( المادة العلمية‎ 3 

59 استراتيجية امحاولة والخطأ 59 

١ ) 5/57١ ورقة عمل‎ 1 

7 عرض المتدربين والمناقشة ه ١‏ 
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79 ص ”1 

5 استراتيجة حل مسألة أبسط‎ ٠١ 
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٠١ ) 7” " ( المادة العلمية‎ ١ 

0 استراتيجة العمل للخلف‎ ١: 
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1 المادة العلمية ( * / ؟)‎ ١١ 

































































استراتيجية رسم صورة أو مخطط أو شكل الزمن  :‏ ه دقائق ) 





تتضمن هذه الاستراتيجية استخدام الرسومات والخرائط والصور والمخططات » 
وهي من أهم الاستراتيجيات في حل المشكلات الرياضية » حيث يمككن نملجة 
المشكلة الرياضية بأكثر من طريقة » واختيار النموذج يعتمد بشكل أساسي على 
حبرات التلميذ وطريقته المفضلة في النمذحة والرسم » وتفيد هذه الاستراتيجية في تنظيم 


المعلومات . 


) دقائق‎ ١6 ٠ : الزمن‎ )١١/ "١ ورقة عمل‎ 





استراتيجية رسم صورة أو مخطط أو شكل 
عزيزي المعلم : 
بالتعاون مع أفراد مجموعتك ... قم بقراءة المشكلة الرياضية التالية ثم أعد صياغتها 
وحلها . 


يتحرك مصعد من الطابق الأول إلى الطابق الخامس » ثم يهبط للطابق الثاني » ومن هناك 
يصعد إلى الطابق الرابع » ثم يهبط إلى الطابق الثالث . 
إذا كانت المسافة بين الطابق والآحر ” م » فما المسافة الى قطعها المصعد في رحلته؟ 


فهم المسألة: 
خطة الحل: 
تنفيذ الخطة : 


مراجعة الل : 


المادة العلمية )١١/١(‏ الزمن : ٠١ ١‏ دقائق ) 


استراتيجية رسم صورة أو مخطط أو شكل 





يتحرك مصعد من الطابق الأول إلى الطابق الخامس » ثم يهبط للطابق الثاني » ومن هناك 
يصعد إلى الطابق الرابع » ثم يهبط إلى الطابق الثالث . 
إذا كانت المسافة بين الطابق والآحر ” م » فما المسافة الى قطعها المصعد في رحلته؟ 


فهم المسألة: 

المعطيات: حركة المصعد من الطابق الخامس ثم الثاني ثم الرابع ثم الثالث 
المسافة بين كل طابق وآخر ” م 

المطلوب: إيجاد المسافة الى قطعها المصعد في رحلته. 


خطة الحل: 


يمكن استخدام رسم شكل لحل هذه المشكلة حيث يتم تمثيل جميع المعطيات الواردة في 
الشكل ثم نحسب المسافة. 


تنفيذ الخطة : نرسم الشكا له للمشكلة الرياضية وز نستنتج منه : 





الحركة الأولى للمصعد من الأول إلى الخامس أي قطع أربعة أدوار 


مسافة الحركة -” ا ع - ١”‏ مترا 


الحركة الثانية من الخنامس إلى الثاني أي قطع ثلاثة أدوار 
مسافة الحركة م ا”م - 4 أمتار 


الحركة الثالثة من الثاني إلى الرابع أي قطع دورين 
مسافة الليركة جام ع 9.ذ + أمثار 


الحركة الرابعة من الرابع إلى الثالث أي قطع دور واحد 
نسافة الشركة ته 4 ت: © أمعار 


وعليه تكون المسافة الى قطعها المصعد في رحلته 


2 


+ 4 + + م - .8 مترا 


مراجعة الخحل : 


المصعد تحرك من الأول إلى الخامس ثم الثاني ثم الرابع ثم الثالث » وبذلك قطع عشرة 
أدوار خلال حركته 
ووكرق ا ومح افر 


إذن الحل صحيح والجواب معقول. 


استراتيجية المحاولة والخطأ الزمن : ١‏ ه دقائق ) 





استراتيجية المحاولة والخطأ مفيدة في كثير من المشكلات الرياضية حيث يتم اقتراح حل 
للمشكلة وتحريبه » ثم التحقق من صحته فإن لم يكن صحيحاً نحاول محاولة أخحرى 
بالاستفادة من المحاولة الأولى » ونستمر في امحاولات والتجريب حى نصل إلى حل 
المشكلة » ويجب الانتباه إلى أنه من غير العملي أن تكون كافة المحاولات عشوائية وغير 
مرتبطة ببعضها لإن ذلك يؤدي إلى إطالة الزمن أو قد يبعدنا عن الحل فهائياً بل يحب 


أن تب كل محاولة على ما سبقتها من محاولات حى نقترب من الحل الصحيح . 


ورقة عمل 7/١١‏ ) الزمن : ١6 ١‏ دقائق ) 


استراتيجية المحاولة والخطأ 





عزيزي المعلم : 


بالتعاون مع أفراد مجموعتك ... قم بقراءة المشكلة الرياضية التالية ثم أعد صياغتها 
وحلها . 


اشترى نخالد عشر كرات .مبلغ *" زيالاً » إذا كان قن الكرة الصغيرة " ريالات » 
وثمن الكبيرة ه ريالات . كم كرة صغيرة » وكم كرة كبيرة اشترى خالد ؟ 


فهم المسألة: 


خطة الحل: 


تنفيذ الخطة : 


مراجعة الخل 


المادة العلمية ١؟/١؟)‏ الزمن : ٠١ ١‏ دقائق ) 


استراتيجية المحاولة والخطأ 





اشترى سخالد عشر كرات .مبلغ *" يالك اذا كان فو الكرة الصغيرة ” ريالات » 
وثمن الكبيرة ه ريالات . كم كرة صغيرة » وكم كرة كبيرة اشترى خالد ؟ 


فهم المسألة: 

المعطيات : ثمن الكرة الصغيرة 7 ريالات . 

لق الكرة«الكيزة فبررالاك 

المظلزات + كم كزة صعيرة .وك كزة كبيزة استزى خالد.: 


خطة الحل: 

نستخدم استراتيجية ا محاولة والخطأ 

ترون غود طون الكرافت الشعررة وعدة امن :الكراك الكبيزة 
يكون مجموعها ٠١‏ كرات 

نحسب ثمن الكرات ثم بجمع 

إذا كان النجموع 5” ريالأص فالحل صحيح 

إذا المجموع اقل من ”7 ريالاً نزيد عدد الكرات الكبيرة 

إذا الناتج أكبر من " ريالاً نقلل الكرات الكبيرة 


تنفيذ الخطة : 


ا محاولة الأولى 
عد الكرات الصغيرة - ه 
غدد الكرات الكبيرة 8-2 


السعر -١ه‏ >ا” ) + (ه »اه ) 
١5 -‏ + ه؟ - .4 ريالا 


الحل حطأ والمبلغ زاد عن 75 إذن لابد من إنقاص الكرات الكبيرة 


عد الكرات الصغيرة - > 
عدد الكرات الكبيرة - 64 


السعر ١-‏ 5 2ا” ) +( 2اه ) 
صر اند اد ارا 


الحل حطأ والمبلغ زاد عن 75 إذن لابد من إنقاص الكرات الكبيرة 


عد الكرات الصغيرة - ٠‏ 
عدد الكرات الكبيرة - م 


السعر -( لا 2 ” ) + #”١(‏ *اه ) 
١١ + 5١ -‏ - +" ريالا 


الحجل صحيح 
إذن الإحابة : 


باتقواك مسرو اكرات كبر 


مراع ادل 

هل ال حل معقول ومنطقي ؟ نعم 
تأكد هل مجموع الكرات ٠١‏ ؟ نعم 
تأكد هل السعر الإجمالي 3 ؟ نعم 


استراتيجية حل مسألة أبسط الزمن : ٠ ١‏ دقائق ) 





غالبا تستخدم:هذة الاسقرائيحية 'مع “اندر اتنيحية أخرى' وايتم تبسيط'المشكلة بويكنتوان 
ذلك إما باستخدام أعداد وأرقام أصغر وأسهل أو استخدام مسائل مألوفة أكثر قد تقود 
إلى استراتيجية مناسبة للحل . كذلك قد يأحذ التبسيط شكلاً آخر كتقسيم المشكلة 


ذات الخطوات المتعددة إلى مجموعة من المشكلات تحل كل منها على حده . 


ورقة عمل ١؟/")‏ الزمن : ١٠6 ٠‏ دقائق ) 


استراتيجية حل مسألة ابسط 





عزيزي المعلم : 


بالتعاون مع أفراد مجموعتك قم بقراءة المشكلة الرياضية التالية ثم أعد صياغتها 
وحلها . 


مائة صديق يصافح كل منهم الآخر مرة واحدة فقط » ما مجموع المصافحات ؟ 
فهم المسألة: 

خطة الحل: 

تنفيذ الخنطة : 


مراجعة الحل : 


المادة العلمية ١/١١‏ ؟١)‏ الزمن : ٠١ ١‏ دقائق ) 


استراتيجية حل مسألة أبسط 





مائة صديق يصافح كل منهم الآخر مرة واحدة فقط » ما مجموع المصافحات ؟ 


فهم المسألة: 

كنات انتما فسن نكا 

عدد المصافحات بين كل صديق وآحر - ١‏ 
المطلوب : العدد الكلي للمصافحات 


خطة الحل: 
اختيار مسألة ابسط ثم حلها والبحث عن نمط 


كأن يكون الأصدقاء ؟! , "ا 5,2 ع ه ؟؟ 


تنفيذ الخطة : 

ف محال متديقين ليف سلما رادا فيط 

في حال ” أصدقاء : الأول يصافح الثاني والثالث والثاني يصافح الثالث فيكون الناتج " 
مصافحات 

في حالة أربع أصدقاء 

الأول يصافح الثاني والثالث والرابع والثاني يصافح الثالث والرابع 

والثالث يصافح الرابع فيكون عدد المصافحات - * 

ل ولافة ا ع © 


عدد المصافحين عدد المصافحات 


١ ٠ زع‎ 


١5 1 














على افتراض عدد المتصافحين ن 
فإن عدد المصافحات - ن إن - )١‏ + » 


ففي حالة ٠٠١‏ صديق 
فإن عدد المصافحات - ١١٠.٠.‏ 998 + "5 - .ه6ع مصافحة. 


مراجعة الحل : 


هل الحل معقول ؟ 
للتأكد من النمط عوض بنفس الأعداد البسيطة 


بالإمكان استخدام استراتيجيات أخرى كتمثيل الأدوار مثل" : 



































الزمن : ١‏ ه دقائق ) 





فشكن الساكرن كوت العم العلين قدا وورقر يكف التييل عافننة إذا 
كان التلميذ يواجه صعوبة في تكوين المعادلات الحبرية أو استراتيجيات العمل للأمام 
بشكل عام» حيث تتضمن هذه الاستراتيجية البدء من الخلف أي من ناتج المشكلة 
باتحاه مقدمتها » حيث يبدأ الطالب الحل من فاية المشكلة خحطوة خطوة حي يصل إلى 


القيمة الابتدائية المطلوبة . 


ورقة عمل "١‏ / 1 ) الزمن : ١6 ٠‏ دقائق ) 


استراتيجية العمل للخلف 





عزيزي المعلم : 


بالتعاون مع أفراد مجموعتك قم بقراءة المشكلة الرياضية التالية ثم أعد صياغتها 
وحلها . 


بائع تفاح متجول يحوب القرى لبيع حمولته » وفي يوم صادف أن مرت مبيعاته بنمط 
وعندما وصل إلى القرية الخامسة لم يكن معه سوى صندوق واحد من صناديق التفاح » 
فباعه وعاد إلى بيته 


كم صندوقا من التفاح كان معه في بداية رحلته ؟ 


فهم المسألة: 
خطة الحل: 
تنفيذ الخطة : 


مراجعة الخل 


المادة العلمية (؟ / : ) الزمن : ٠١ ١‏ دقائق ) 


استراتيجية العمل للخلف 





بائع تفاح متجول يحوب القرى لبيع حمولته » وفي يوم صادف أن مرت مبيعاته بنمط 
رياضي عجيب » في كل قرية يدخلها كان يبيع نصف ما معه من صاديق التفاحء 
وعندما وصل إلى القرية الخامسة لم يكن معه سوى صندوق واحد من صناديق التفاح » 
فباعه وعاد إلى بيته 


كم صندوقا من التفاح كان معه في بداية رحلته ؟ 


فهم المسألة: 
عند دخوله القرية الخامسة كان معه صندوق واحد 


مطلوب: عدد صناديق التفاح في بداية الرحلة. 


خطة الحل: 

بمكن استخدام استراتيجية العمل للخلف 

نبدأ من القرية الخامسة حيث دخلها ومعه صندوق واحد 

هذا الصندوق بمثل نصف ما كان معه عندما دخل القرية الرابعة 
وهكذا 


تنفيذ الخطة : 

كان لديه عندما دحل القرية الخامسة- ١‏ 

كان لديه عندما دخل القرية الرابعة- ١<ا‏ ” - 5 
كان لديه عندما دحل القرية الثالئة - ”5 ا ” - ع 
كان لديه عندما دحل القرية الثانية- ؟ ا ؟ - / 
كان لديه عندما دحل القرية الأولى -م <ا ” - ١٠١‏ 


دك كان معه ١:‏ صندوقا أق. بذاية الرحلة 


مراجعة الحل : 
لمراجعة الحل يمكن العمل للأمام الآن 
كانة نمه حردد ونا عن ,وشو له القرية الأراع سيق ع ز7تضباقيق اللقوية القانية “و 


3 صناديق للقرية الثالثة وصندوقان للقرية الثانية وصندوق واحد للخامسة 


الوحدة التدريبية الرابعة 





المذة : ثلاث ساعات 
عدد الجلسات : ٠‏ 
موضوعات الوهدة: 
)١‏ استراتيجية اعتبار كافة الإمكانيات ثم الحذف. 
؟) استراتيجية البحث عن نمط. 
)'١‏ استراتيجية تكوين حدول أو قائمة منظمة. 
4) استراتيجية الاستدلال المنطقي. 
الأساليب التدريبية: 
)١‏ المحاضرة 
؟) المناقشة الموجهة الفردية والجماعية 
*) الحوار والتقاش المفتوح 
5) ورش العمل 
الأدوات والأجهزة التدريبية: 
)١‏ أوراق العمل 
؟) جهاز الحاسب الآلي 
؟) جهاز العرض 
:) السبورة الذكية 


الاجراءات التدريبية للوحدة الرابعة : 








)5 / 5 ( المادة العلمية‎ ١ 














نع 


١ ه‎ 


١ ه‎ 


١‏ استرتيجية اعتبار كافة الإمكانيات ثم العمل للخلف 

)١/ 54 ( ورقة عمل‎ ١ 

3 عرض ١‏ النددريين وللناقشة 

4 المادة العلمية ( 4 / ١‏ ) 

8 استر'اتيجنية البعييك عن مطل 

1 ورقة عمل ( 54 /؟) 

: عرض المتدربين والمناقشة 

/ المادة العلمية ( 5 / ” ) 
كت ااام 

١‏ استراتيجة تكوين حدول أو قائمة منظمة 

) 7/ 4( ورقة عمل‎ ١ 

١٠‏ عرض المتدربين والمناقشة 

3 المادة العلمية ( 4 / 7 ) 

١:‏ استراتيجة الاستدلال المنطقي 

) 4 / 5( ورقة عمل‎ ١ 

١‏ عرض المتدربين والمناقشة 



























































استراتيجية اعتبار كافة الإمكانيات ثم الحذف الزمن : ١‏ ه دقائق ) 





تتضمن هذه الاستراتيجية اعتبار كافة احتمالات الحل ثم يتم حذف الأحوبة 
الخاطئة باستخدام هذه الاستراتيجية يقوم الطالب بحذف الإجابات الغير صحيحة حىّ 


يتبقى إحابة واحدة هى الإجابة الصحيحة . 


) دقائق‎ ١١6 ٠ : الزمن‎ )١١/ 5١ ورقة عمل‎ 


استراتيجية اعتبار كافة الإمكانيات ثم الحذف 





عزيزي المعلم : 


بالتعاون مع أفراد بجموعتك قم بقراءة المشكلة الرياضية التالية ثم أعد صياغتها 
وحلها . 


الفرق بين الرقمين المكونين لرمزه هو ” ما ذلك العدد ؟ 


فهم المسألة: 
خطة الحل: 
تنفيذ الخطة : 


مبراجعة الحل 


المادة العلمية ( : )١/‏ الزمن : ٠١ ١‏ دقائق ) 


استراتيجية اعتبار كافة الإمكانيات ثم الحذف 





عدد أكبر من ”٠‏ وأقل من 3١‏ يقبل القسمة على ” بدون باق 
الفرق بين الرقمين المكونين لرمزه هو ” ما ذلك العدد ؟ 


فهم المسألة: 

المعطيات 

عدد بين 5٠‏ 84.209 

الفرق بين الرقمين المكونين له هو ” 

هذا العدد يقبل القسمة على ” بدون باق . 
المطلوب : إيجاد هذا العدد 


خطة الحل: 

يمكن استخدام استراتيجية اعتبار كافة الإمكانات ثم الحذف . ويتم عمل قائمة بجميع 
الرموز الواقعة بين 7٠‏ و .31 ثم نحذف تلك الى لا يكون الفرق بين الرقمين المكونين 
؟ ثم نحذف الأعداد الى لا تقبل القسمة على ". 


تنفيذ الخطة : 
جميع الأعداد 
سس اي براي لي 0 ار ف ارام د لي . ان ف انام د 
الاو لاع لا لاع هلا ل الالو ع لا قلا ع على 


الى "ىب كلب تلب مب كنم ل/الىءع للم ب 5م 
نحذف أي عدد يختلف الفرق بين رقميه عن " 


ك2 لك 2 هلا 2 5لا » كم 


حت أي عده لآ :يقبل القستكة على ؟ 
يتبقى 7٠١‏ فقط 


مراجعة الحل: 

هل الحل معقول ومنطقي ؟ نعم 

هل الفرق بين 5 ٠)/ا‏ هو " ؟ نعم 
هل العدد 5" يقبل القسمة على ”* ؟ نعم 


استراتيجية البحث عن نمط الزمن : ٠ ١‏ دقائق ) 





في بعض الأحيان تكون مكونات المشكلة الرناضفة "شك فنا سكا + بلكل 
هذه المشكلة بحد النمط أو القاعدة الي تكون هذا النمط ثم نستخدم هذه القاعدة إلى 
أن نصل إلى الجواب الصحيحء وفي هذه الاستراتيجية يبحث التلميذ بدقة عن النمط في 
المعلومات المعطاة أو الي تم الحصول عليها من استراتيجية أخرى » والأنماط قد توحد 
في الأعداد أو الأشكال أو السلوك » وكثيراً ما يحتاج التلميذ عند استخدام هذه 


الاستراتيجية إلى تكوين حدول أو قائمة بالمعلومات لتسهيل عملية البحث عن نمط . 


ورقة عمل 5+١‏ /١؟)‏ الزمن : ١٠6 ١‏ دقائق ) 


استراتيجية البحث عن نمط 





عزيزي المعلم : 


بالتعاون مع أفراد مجموعتك ... قم بقراءة المشكلة الرياضية التالية ثم أعد صياغتها 
وحلها . 


كرة مطاطية ترتد إلى نصف الارتفاع الذي تسقط منه » إذا سقطت من سطح 
منزل يرتفع ١“‏ م فوق سطح الأرض » فالمسافة الكلية الى تقطعها الكرة عندما 
ترتطم بالأرض للمرة الثالثة ؟ 

فهم المسألة: 

خطة الحل: 


تنفيذ الخطة : 


مراجعة الحل 


المادة العلمية ( : / ؟ ) الزمن : ٠١ ١‏ دقائق ) 


استراتيجية البحث عن نمط 





كرة مطاطية ترتد إلى نصف الارتفاع الذي تسقط منه » إذا سقطت من سطح 
منزل يرتفع ١“‏ م فوق سطح الأرض » فالمسافة الكلية الى تقطعها الكرة عندما 
ترتطم بالأرض للمرة الثالثة؟ 


فهم المسألة: 

المعطيات : تسقط الكرة من ارتفاع ١5‏ م 

ترتد إلى نصف الارتفاع الذي سقطت منه 

المطلوب : إيجاد المسافة الكلية الي تقطعها الكرة عندما ترتطم بالأرض للمرة الثالثة؟ 


خطة الحل: 

بالإمكان استخدام استراتيجية البحث عن نمط. 
الكرة ترتد بنمط محدد 

سترتفع في الارتداد الأول 8 م 

وفي الارتداد الثاني ؟ م 

والثالث ؟ م وهكذا 


تنفيذ الخطة : 

تقطع الكرة مسافة ١١‏ م بداية سقوطها وملامسة الأرض للمرة الأولى . 
تقطع / م عندما ترتد . 

تقطع / م عندما تسقط للمرة الثانية حىّ تلامس الأرض. 

ترتد مسافة 4 م للأعلى. 


تقطع : م عندما تسقط للمرة الثالثة حب تلامس الأرض. 


وبذلك تكون المسافة الكلية للكرة عندما ترتطم بالأرض للمرة الثالثة جموع ما سبق 


سي حدور جه وا حر ص4 مكو ا . 


مراجعة الحل : 

اتباع النمط الذي شازيت عليه الملشكلة 
المسافة الأولى ١‏ والارتداد الأول / 
المسافة الثانية ./ والارتداد الثاني 4 
المسافة الثالثة 4 وتلامس الأرض 
وابجموع م. 


استراتيجية تكوين جدول أو قائمة منظمة الزمن : ١‏ ه دقائق ) 





تتضمن هذه الاستراتيجية تنظيم البيانات في قوائم أو جدولتها لتسهيل التأمل 
فيها والتفكير بخطة مناسبة للحل » ويجب الانتباه هنا إلى أن بعض التلاميذ لا يفلحوا في 
تنظيم البيانات بشكل ملائم مما يستدعي مراقبة المعلم لعملهم عن قرب وإعطاء الوقت 
للتلميذ لممارسة التنظيم والحدولة لإتقان هذه المهارة » ومن خلال هذه الاستراتيجية 


يمكن اكتشاف العلاقات والأغاط في البيانات الواردة في المشكلة . 


ورقة عمل +١‏ /١؟)‏ الزمن : ١٠١ ١‏ دقائق ) 


استراتيجية تكوين جدول أو قائمة منظمة 





عزيزي المعلم : 
بالتعاون مع أفراد مجموعتك قم بقراءة المشكلة الرياضية التالية ثم أعد صياغتها 
وحلها . 


في عام ١47٠‏ ه زرع مزارع شجرة طوا 5 أقدام وهذه الشجرة تنمو .معدل ” 


في نفس العام زرع المزارع أيضا شجرة أخرى طوما ” قدم » وهذه الشجرة تنمو 
.معدل " أقدام في السنة. 

في أي سنة يصبح طول الشجرة الأولى يساوي طول الشجرة الثانية؟ 

فهم المسألة: 

خطة الحل: 


تنفيذ الخطة : 


مراجعة الحل : 


المادة العلصية ( : / ؟) الزمن : ٠١ ١‏ دقائق ) 


استراتيجية تكوين جدول أو قائمة منظمة 





في عام ١47٠‏ ه زرع مزارع شجرة طوا 5 أقدام وهذه الشجرة تنمو .معدل ” 
قدم في السنة. 

في نفس العام زرع المزارع أيضاً شجرة أخرى طوها ” قدم » وهذه الشجرة تنمو 
.معدل " أقدام في السنة. 

ف أي سنة يصبح طول الشجرة الأولى يساوي طول الشجرة الثانية؟ 


فهم المسألة: 

المعطيات: طول الشجرة الأولى " أقدام تنمو .معدل ؟ قدم في السنة 

طول الشجرة الثانية ؟ قدم » تنمو ممعدل ” أقدام في السنة 

المطلوب : إيجاد في أي سنة يصبح طول الشجرة الأولى يساوي طول الشجرة الثانية؟ 


خطة الحل: 

الشجرة الأولى معدل نموها ؟ قدم بينما الثانية ‏ أقدام 

أق أ فض القالية تممو” بنيرسة اكير مين الأول 

يمكن استخدام استراتيجية عمل حدول ننظم فيه المعلومات الواردة في السؤال. 


تنفيذ الخخنطة : 


نقوم بعمل الجحدول 
الشجرة الأولى 
القية 0 القانية ١ ١ / : ١‏ 























يتضح من خلال الحدول أنه في العام 474 ١ه‏ يصبح طول الشجرة الأولى مساويا 
لطول الشجرة الثانية 


اها 














استراتيجية الاستدلال المنطقي الزمن : ١‏ ه دقائق ) 





تتضمن هذه الاستراتيجية قدرة المتعلم على الاستدلال المنطقي في حل المشكلة 
الرياضية» حيث يجب معرفة كيف تم ربط الحقائق بعضها ببعض » ثم يعمل المتعلم 
بطريقته خحطوة بعد خطوة من الحقائق المعطاة في المشكلة الرياضية للوصول إلى الحل ع 


ويجب الابتعاد عن الاقتراحات الخاطئة أو الاستنتاحات غير المعقولة . 


ورقة عمل (: / 1 ) الزمن : ١١6 ٠‏ دقائق ) 


استراتيجية الاستدلال المنطقي 





عزيزي المعلم : 
بالتعاون مع أفراد مجموعتك قم بقراءة المشكلة الرياضية التالية ثم أعد صياغتها 
وحلها . 


ثلاثة أشخاص هم خالد , ليلى » أحمد . هواياقم هي جمع الطوابع » جمع العملات » 
جمع الصور » وليس بالضرورة ينذا الترتيب » إذا كانت ليلى أحت جامع الصورء 
وأحمد تناول طعام الغداء مع جامع الصور وجامع الطوابع 

ما هواية كل واحد منهم ؟ 


فهم المسألة: 


المادة العلصية ( : / > ) الزمن : ٠١ ١‏ دقائق ) 


استراتيجية الاستدلال المنطقي 





ثلاثة أشخاص هم خالد , ليلى » أحمد , هواياقم هي جمع الطوابع » جمع 
العملات جمع الصور » وليس بالضرورة بهذا الترتيب » إذا كانت ليلى أحت جامع 
الصور وأحمد تناول طعام الغداء مع جامع الصور وجامع الطوابع 
ما هواية كل واحد منهم ؟ 


فهم المسألة: 

المعطيات : هواية حالد » ليلى » أحمد جمع الطوابع » جمع العملات » جمع الصور . 
ليلى أحت جامع الصور. 

أحمد تناول الغداء مع جامع الصور وجامع الطوابع. 

المطلوب : ما هواية كل واحد منهم ؟ 


خطة الحل: 

لحل هذه المسألة نستخدم إستراتيجية الاستدلال المنطقي » وال تقوم على ربط 
الحقائق الموحودة في المشكلة للتوصل إلى استنتاحات منطقية يتم من خلاهها التوصل 
للحل . 


تنفيذ الخطة : 

ليلى أت جامع الصور 

إذن ليلى ليس هوايتها جمع الصور. 

أحمد تناول الغداء مع جامع الصور وجامع الطوابع. 
إذن أحمد هوايته جمع العملات 


ن م 
أحمد جمع العملات » ليلى جمع الطوابع » خالد جمع الصور 


مراجعة الخل 

هل الحل معقول ؟ نعم 

لأن ليلج اأحرت جامع الصور وأحمد هوايته جمع العمللات فتكون ليلى هوايتها جمع 
الطوابع. ومنها نستنتج الباقي فالحل صحيح . 


الوحدة التدريبية الخامسة 





المدة : ثلاث ساعات 


عدد الجلسات : ” 


موضوعات الوهدة : 
)١‏ تطبيقات على موضوعات النسبة والتناسب . 
؟) تطبيقات على موضوعات النسبة المئوية والربح والخسارة . 
الأساليب التدريبية: 
)١‏ المحاضرة 
؟) المناقشة الموجهة الفردية والجماعية 
؟) الحوار والنقاش المفتوح 
5) ورش العمل 
الأدوات والأجهزة التدريبية: 
)١‏ أوراق العمل 
؟) جهاز الحاسب الآلي 
*') جهاز العرض 
4 السيورة الذكية 


١ 





١ 





الإجرادءات التدريبية للوحدة الخامسة : 








0 





3 





3 








تطبيق ( 5 / ١‏ ) تطبيقات على موضوعات النسبة المئوية والربح 
واللسارة.. 





#0 


6 




















) دقائق‎ ٠١ ١ : الزمن‎ )١١/5( تطبيق‎ 


تطسيقات على موضوعات النسية والتضاسب 





عزيزي المعلم : 


ضح مشكلة رياف ملح توفيوعاقة السية والعالمي فى اعهارك خراعيا هنحا 
ما تعلمته خلال هذا البرنامج . 


ثم حدد الاستراتيجية المناسبة لحلها. 


ثم قم بحلها متبعاً حطوات حل المشكلة الرياضية. 


المادة العلصية ( : / : ) الزمن : ٠١ ٠١‏ دقائق ) 


تطبيقات على موضوعات النسبة الممّوية والربح والخسارة . 





عزيزي المعلم : 


صمم مشكلة رياضية تتعلق .مو ضوعات النسينة المئوية أو الربح والخسارة من 


فيها ما تعلمته خلال هذا البرنامج . 
ثم حدد الاستراتيجية المناسبة لحلها. 


ثم قم بحلها متبعاً خطوات حل المشكلة الرياضية. 


) دقائق‎ ٠١ ١ : الزمن‎ 





. تقديم الشكر لجميع المشاركين‎ )١ 
على العمل الجاد والتعاون مع البااحث أثناء التطبيق 2( والتدريمس للعاذفيك.‎ 5 0 
الاتفاق على آلية التطبيق وخطواته ودور كل معلم في ذلك.‎ )* 


4) تزويدهم بحقيبة متكاملة لكل ما يحتاحون أثناء التطبيق . 


هذا والله ولي التوفيق ... 


قائمة بمراجع البرنامج التدريي: 


أبو زينة » فريد كامل . ( /5351 ١ه‏ ) . " الرياضيات مناهجها وأصول تدريسها 
".ةج "دار الفرقان.أاريك. 

بل» فريديريك . ( )١987‏ . " طرق تدريس الرياضيات ".ترجمة وليم عبيد» محمد 
أمين المفى » ممدوح سليمان » ج١‏ » الدر العربية للطباعة والنشر » القاهرة . 

بدر » بثينة محمد (47 ١ه‏ ) . ' أثر استخدام الحاسوب في التدريب على حل 
المشكلات الرياضية في تنمية قدرة طالبات قسم الرياضيات بكلية التربية ممكة المكرمة 
على حل المشكلات وتكوين ابحاه إيجابي نحو الرياضيات " . رسالة دكتوراه غير 
منشورة » كلية التربية » جامعة أم القرى » مكة المكرمة. 

بوليا » حورج ( 59375١م)‏ ." البحث عن الحل " ترجمة احمد سعيدان . بيروت : 
دا هعكية احدياة: 

حروان » فتحي عبدالرحمن . ( ٠٠14١ه‏ ) . " تعليم التفكير » مفاهيم وتطبيقات 
" . الإمارات العربية » دار الكتاب الجامعي . 

الدميخي» عبد الله إبراهيم عبد الله .(474١ه).‏ "أثر برنامج تدريي لمعلمي 
الرياضيات في محال التدريس بأسلوب حل المشكلات في التحصيل الدراسي لطلاب 
الصف الثاني المتوسط .مدينة الرياض : دراسة تحريبية" » رسالة ماجحستير غير منشورة 
» الرياض : جامعة الملك سعود. 

سمان » رويده عبدالحميد .5417 ١1ه).'‏ اثر استخدام أساليب حل المشكلات على 
التفكير المنطقي لدى طالبات الصف الثاني المتوسط بالمدينة المنورة ". رسالة 
ماحستير غيز متشوزة + كلية العرابية اع تجامعة المللك عبد العرين + الملدينة النوؤرة .. 
السواعي » عثمان نايف .(5 ١٠٠7م)."تعليم‏ الرياضيات للقرن الحادي والعشرين" . 
دبي : دار القلم. 

شانغ » ريتشارد ي و كيث كيللي » بي .(5477١1ه)."‏ حل المشكلات خحطوة 
حطوة " . تعريب هناء العمري » مكتبة العبيكان » الرياض. 


صالح » ماحدة محمود .5571 ١ه‏ ).' الاتحاهات المعاصرة في تعليم الرياضيات " . 
الأردن: دار الفكر. 

عبيد » وليم 54575١.‏ ١ه).'‏ تعليم الرياضيات لجميع الأطفال في ضوء متطلبات 
المعايير وثقافة التفكير " . الأردن : دار المسيرة. 

العرسان » حسن » محمد .7٠0٠5م)."‏ أثر برنامج تدريي لاستراتيجيات حل المسألة 
الرياضية في تنمية القدرة على حل المسألة الرياضية وعلى التحصيل في الرياضيات 
لدف طلبة المركعلة الأسناشية "م زسالة د كوو مهار سيسويرة» بحافدة عفان الغرييسية: 
كلية الدراسات التربوية . 

الغامدي » مئ سعد .(577١ه).'‏ فاعلية استراتيجيي التعلم التعاوني وحل 
المشكلات منفصالتين ومندمحتين في تنمية التحصيل ومهارات التفكير العليا ف 
الرياضيات والاتحاه نحوها لدى طالبات الصف الثالث المتوسط ممدينة الرياض". 
رسالة ماحستير غير منشورة » كلية التربية » جامعة الملك سعود » الرياض. 
القحطانى » مبارك فهيد .54157 ١1ه).‏ "أثر استخدام حل المشكلات على تنمية 
مهارات حل المسائل الرياضية اللفظية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي ممدينة 
الخرج " . رسالة ماجستير غير منشورة » كلية التربية » جامعة المللك سعود ء 
الرياض. 

المعايطة » لانا جمعة .(5٠50م).'‏ أثر استخدام حل المشكلات في تعلم حل المسائل 
الرياضنية " + رسالة ماعسديز غير منشورة + ججامعة هوتة .. 

المغيرة » عبدالله عثمان.(589١).‏ " طرق تدريس الرياضيات ".عمادة شؤون 


المكتبات جامعة الملك سعود . الرياض. 


ملحق ( ؟ ) 
اختبار القدرة على حل المشنكلات الرياضية 


المملكة العربية السعودبة 
جامعة أم القرى 
قسم المناهج وطرق التدريسر 





اختبار القدرة على حل المشكلات الرياضية 


إعداد الطالب 


متعب بن زعزوع العنزي 


د. عبد الرزاق بن أحمد ظفر 
الأستاذ المشارك بقسم المناهج وطرق التدريس 


بسم الله الرحمن الرحيم 


اختبار القدرة على حل المشكلات الرياضية 


زمن الاحتبار : ساعة وعشرون دقيقة 


عزيزي التلميذ: 

السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 

بين يديك احتبار يهدف إلى قياس قدرتك على حل المشكلات الرياضية. 
فكراة الاعبار نتن به عشي نوالا لوا عشرة اله ايان عن تعفد , 
عليك اتباع التعليمات التالية : 


© اقرأ كل سؤال بدقة متناهية . 

©» حدد معطيات كل سؤال والمطلوب قبل البدء بالإحابة . 

© تذكر أن فهم السؤال يساعدك على التوصل إلى الإحابة الصحيحة . 
٠‏ حدد الاستراتيجية ال تساعدك في الحل . 


في الأسئلة من ١١ - ١ ١‏ ) قم باختيار إجابة واحدة فقط : 


)١(لاؤسلا‎ 


)؟١(لاؤسلا‎ 


السؤال(؟) 


السؤال(1) 


السؤال(ه) 


حصل خالد على ( ه )درجات ف اختبار الرياضيات » فإذا كانت الدرجة 
العظمى هي( ٠١‏ )درجة . فإن النسبة المئوية لدرحة حالد هي : 

ع 6 

7/٠١ 1/6 


استهلك رحل //8٠١‏ من راتبه وبقي معه ( 150٠‏ ) ريال . كم المبلغ الذي 
استهلكه الرحل : 
١5٠.٠‏ ٠دثه١‏ 


5 7 305 فل ”* 
سو قم سيارة ناو كاب فءوزال “ناذا قجمة السيازة تشاوى: 


0262 ثثيهت”* 


دثءدهة١‏ والنلال ”* 


عدد يتكون من رقمين بحيث حاصل ضرب رقميه ( / ) ومجموعهما يساوي 


القانة 
١‏ ١م‏ 
١/8 "8‏ 


صاحب محل فاكهة أحرج ( ”؟ / ) من الصناديق الى اشتراها بسبب تلفها , 
إذا كان عدد ما أخرجه ( 5 ) صناديق . كم مجموع الصناديق اليّ اشترى: 
0 ”* 6ه 


0 ١٠د‎ 

















السؤال(7) 


السؤال(7) 


)7١( السؤال‎ 


السؤال (9) 


)١٠١(لاؤسلا‎ 


أذ محمد مصروفه الشهري كاملاً من والده » صرف ثلثه في الأسبوع الأول » 
ثم صرف نصف الباقي في الأسبوع الثاي. ما نسبة المتبقي من مصروف محمد : 
١ ١‏ 


١ ١8 


١ ١ 


3 


0 


مستطيل عرضه ( ه سم ) وطوله ثلاثة أمثال عرضه فإن محيطه : 

5ن 3 

٠‏ * ع6 

للسكن ومصروفات أخرى 55/ كم يوفر خالد في الشهر: 

5 > 0ن فل ”* 

ه .6 ود.٠ ١٠١‏ 
ترتيب أحمد في صف من الطلاب الخامس من اليمين والخامس من اليسار ع 
كم عدد طلاب هذا الصف : 

٠ 4 


/ ١١ 


اشترى صاحب مطعم (١١)كراتين‏ عصير بسعر ٠١‏ ريال للكرتون » لم يستخدم 
5 من الكراتين الي اشتراها بسبب انتهاء صلاحيتها. المبلغ الذي خسره 
صاحب المطعم ف هذه الحالة هي : 

5 ٠١٠١ 


و6 د٠١‏ 




















الأسئلة من ١5 - 1١١ (١‏ ) تتطلب منك إجابة كاملة : 


السؤال(١١)22‏ يقف أربعة أطفال في طابور »يقف عبدالله في أول الطابور » يليه مباشرة 


السيوال85: “أجرئ عمد سكالتيث حوال مع صديقه خالد . إذا كانت إحدى المكالمتين 
استغرقت ( 4 ) دقائق زيادة عن المكالمة الأعرى » وكانت مدة المكالمتين 
75١‏ ) دقيقة . 
ما مدة كل مككلمة ؟ 











السؤال(7١)2‏ قرأ محمد في اليوم الأول ثلث صفحات الكتاب » وفي اليوم الثاني قرأ نصف 
الباقي من الكتاب . بقي بعد ذلك ( 7٠١‏ ) صفحة . 
ما عدد صفحات الكتاب . 


السؤال(4 )١‏ عدد مكون من رقمين يقع بين ( ٠١ - 7٠‏ ) » هذا العدد يقبل القسمة 
على (” ) والفرق بين رقميه يساوي ( ؟ ). 
ما هو هذا العدد ؟ 











السؤال(5١)‏ أعطى والد محمد ريالاً واحداً لابنه محمداً في يوم السبت وقال له: 
سأعطيك في صباح كل يوم ضعف المبلغ في اليوم السابق له 
كم المجموع النهائي للمبلغ الذي سيحصل عليه محمد بنهاية يوم الأربعاء ؟ 


السؤال(7١)‏ تعود حالد ومحمد على التوفير في حصالة نقود لكل منهما » وضع خالد في 
حصالته ( ٠٠١‏ ريال ) ووضع محمد ( ٠٠١‏ ) ريال . 


ثم أصبح خالد يضيف كل شهر ( )١5‏ ريال » ومحمد يضيف ( 50 ) ريال 
في أي شهر يتساوى المبلغان في الحصالتين ؟ 











ملحق ( ” ) 
اختبار اكير الريامن 


المملكة العربية السعودبة 
جامعة أم القرى 
قسم المناهج وطرق التدريسر 





اختبار التفكير الرياضي 


إعداد الطالب 
إشراف : 


د. عبد الرزاق بن أحمد ظفر 
الأستاذ المشارك بقسم المناهج وطرق التدريس 


بسم الله الرحمن الرحيم 


اختبار التفكير الرياضي 


زمن الاختبار : ساعة واحدة 


تعليمات الاختبار 

عزيزي التلميذ / 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته... 
صمم هذا الاختبار والذي يتكون من خمسة اختبارات فرعية لقياس مستوى تفكيرك 
الرياضي ويتكون هذا الاختبار من ( 75 ) سؤالاً بعضها موضوعي والبعض الآخر يحتاج إلى 
إحابة قصيرة. 
آمل قراءة كل سؤال بعناية وعليك ملاحظة ما يلي : 

© اكتب امك ومدرستك وفصلك . 

© يتكون الاختبار من خمسة اخحتبارات فرعية كل منها يقيس مهارة من مهارات 

التفكير الرياضي لديك . 
© اقرأ التعليمات الخاصة بكل اخحتبار فرعي قبل البدء في الحل. 
© يمكنك استخدام الصفحة المقابلة لإجحراء أي عمليات تحتاج إليها . 


لا تترك أي سؤال دون إجابة. 


لا تقلب هذه الصفحة حتى يؤذن لك 


الاختبار الأول 


التفكير الاستقرائي 
عزيزي التلميذ: 


© هذا الاختبار يقيس قدرتك على مهارة من مهارات التفكير الرياضي وهي مهارة 
التفكير الاستقرائي. 

© يتكون هذا الاختبار من ( ه ) أسئلة لتحقق هدف الاختبار. 

فكر جيدا قبل الاجابة على السوال: 

٠.‏ ارك ا سوال دون سحن 


© استخدام الصفحة المقابلة لإجراء أي عمليات تحتاج إليها . 


لا تقلب هذه الصفحة حتى يؤذن لك 


)١(لاؤسلا‎ 


السؤال (؟) 


السؤال (”) 


السؤال(:) 


السؤال (ه) 


فيا الكشن انامس فق السلسلة العالية : 


3 
/ 


4 


ل 


ما العدد الكسري الرابع في السلسلة التالية: 


أكهل السابيلة العاليةم 


5000 2 ١. 


أكمل الولشلة الثالية؛ 


6.1 م )2 


في الشكل التاللي أكمل العدد الناقص : 











/اكه 














الاختبار الثاني 


التفكير الاستنتاجي 
عزيزي التلميذ: 


© هذا الاختبار يقيس قدرتك على مهارة من مهارات التفكير الرياضي وهي مهارة 
التفكير الاستنتاحى. 

٠‏ يتكون هذا الاحتبار من ( ه ) أسئلة لتحقق هدف الاختبار. 

٠‏ فكر عدا قا السابة عن الال 

٠.‏ ارك ا سوال دون سحن 


© استخدام الصفحة المقابلة لإجراء أي عمليات تحتاج إليها . 


لا تقلب هذه الصفحة حتى يؤذن لك 


)١(لاؤسلا‎ 


السؤال ١؟)‏ 


)١١ السؤال‎ 


السؤال(؟) 


السؤال (ه) 


إذا كان مجموع أي عددين فرديبن هو عدد زوحي 
نستنتج أن : 
مجموع العددين ه » 9 هو و و ل وبدون جمع) 


عند ثبات المقام فإنه كلما زادت قيمة البسط كبرت قيمة الكسر 


إذا كان وزن محمد - وزن خالد 


وكان وزن خالد - .م كيلوجرام ١‏ 


كل الأعداد الأولية لاتقبل القسمة إلا على نفسها والواحد 
> عدد لايقبل القسمة إلا على نفسه والواحد 


عند ضرب أي عدد ا ٠١‏ فإن أرقام العدد تتحرك خانة جهة اليسار 
عند ضرب /اه6 <ا ١١‏ 

نستنتج أن : 

الرقم 7 يصبح في حانة 590 


عزيزي التلميذ: 


© هذا الاختبار يقيس قدرتك على مهارة من مهارات التفكير الرياضي وهي مهارة 
التعميم . 

٠‏ يتكون هذا الاحتبار من ( ه ) أسئلة لتحقق هدف الاختبار. 

هوك عيدا ا لاخااطن السوان: 

: شرك أي شوال فوة حل‎ ٠. 


© استخدام الصفحة المقابلة لإحراء أي عمليات تحتاج إليها . 


لا تقلب هذه الصفحة حتى يؤذن لك 


)١(لاؤسلا‎ 


السؤال (؟) 


)"١ لسؤال‎ 


لسؤال(؟) 


إذا كان: /»2اصفر - صفر 1 7.؟ كا صفر - صفر 
1 /اعاصفر - صفر 2 7 لا صفر - صفر 
زع 
نستنتج أن: حاصل ضرب أي عدد 0000 


القاسم المشترك الأكبر للعددين ” » ه يساوي ١‏ والمضاعف المشترك الأصغر لهما 


يساوي ١١‏ 
القاسم المشترك الأكبر للعددين ؟ » / يساوي ١‏ والمضاعف المشترك الأصغر لهما 
يساوي ١5‏ 
القاسم المشترك الأكبر للعددين 5 » ١١‏ يساوي ١‏ والمضاعف المشترك الأصغر لهما 
يساوي 551 
أذا كان القاسم المشترك الأكبر للعددين يساوي ١‏ 
نستنئج أن المضاعف المشترك الأصغر لهما يساوي 0 
إذا كان: ‏ 5< ا ١‏ -ه 5< ١‏ - ه"” 
١ * :./ 2 5١5 - ١ "١4‏ --تمى.ة 
نستنتج أن: 
عبد ضر أي ده فق 0 
5-68 دع ؛ / ديم دع 
لصة - 1ه ؛ تسسننوكن 


نستنتج أن : 
ناتج طرح عددين فرديين هو دائما ا 210 


السقال وه + «مقلوية م فإن ‏ * »ام - ١‏ 
1 


الاختبار الرابع 
التعبير بالرموز 
عزيزي التلميذ: 


٠.‏ هذا الاختبار يقيس قدرتك على مهارة من مهارات التفكير الرياضي وهي مهارة 
التعبير بالرموز . 

© يتكون هذا الاختبار من ( ه ) أسئلة لتحقق هدف الاختبار. 

» فكر جيداً قبل الإحابة على السؤال. 

٠.‏ شرك أ سوال :دون حل 


© استخدام الصفحة المقابلة لإجراء أي عمليات تحتاج إليها . 


لا تقلب هذه الصفحة حتى يؤذن لك 


)١(لاؤسلا‎ 


السؤال (؟) 


السؤال (”) 


السؤال(:) 


السؤال (5) 


عبّر بالرموز المناسبة عن ( حمسون عشرة ) 


لدينا ثلاثة أعداد لفن 3 والثابي ص » والثالث 2 
عبر بالرموز المناسبة عن العبارة التالية: 
(العدد الثالث يساوي حاصل جمع العددين الأول والثاني ) 


لدينا عددان الأول أ والثاني ب » عبر بالرموز المناسبة عن العبارة التالية : 


مستطيل طوله س » وعرضه ص » إذا كانت مساحته ع 
عبر بالرموز المناسبة عن مساحة المستطيل . 


الاختبار الخامس 


التفكير المنطقى 
عزيزي التلميذ: 


© هذا الاختبار يقيس قدرتك على مهارة من مهارات التفكير الرياضي وهي مهارة 
التفكير المنطقى. 

٠‏ يتكون هذا الاحتبار من ( ه ) أسئلة لتحقق هدف الاختبار. 

» فكر جيداً قبل الإحابة على السؤال. 

٠.‏ شرك أ سوال :دون حل 


© استخدام الصفحة المقابلة لإجراء أي عمليات تحتاج إليها . 


لا تقلب هذه الصفحة حتى يؤذن لك 


)١(لاؤسلا‎ 


السؤال ١؟)‏ 


السؤال ١١؟)‏ 


السؤال(1) 


السؤال (5) 


أحمد لديه إما دراجه أو كرة قدم 


لي غتل أتحيندراجة 


واصغر من اححمد . 


ملحق ( 0 
مقي ا دوي لكقداء تعن لوا شعات 


إعداد د غبداللهفن عم نالوحمة المقوشى 
أستاذ المناهج وطرق تدريس الرياضيات 
حلية التربية » جامعة الملك سعود 


ام 





بسم الله الرحمن الرحيم 
مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات المدرسية حسب مقياس أسلوب ليكوت د طلاضة:. 


إعداد الدكتور / عبدالله المقوشي 


تعليمات: 


حدد مدى موافقتك على كل عبارة من العبارات وذلك بوضع إشارة ع1 نحت 


الموقف الذي يعبر عن شعورك اتبحاه كل عبارة من العبارات التالية : 
مثال : 


العبارة أوافق | أوافق لا ادري | لا أوافق | لا أوافق 


الرياضيات ضرورية لجميع الطلاب. 

















إجابة التلميذ على هذه العبارة تدل على أنه يرى أن الرياضيات ضرورية لجميع الطلاب . 

















ضع علامة عا تحت الموقف الذي يعبر عن شعورك اتجاه الرياضيات المدرسية 


العبارة 

. دروس الرياضيات مسلية‎ .١ 

؟. قراءة كتاب الرياضيات مضيعة للوقت . 

*. أنشطة دروس الرياضيات جيدة . 

4 .أتمتع بقراءة كتاب الرياضيات . 

ه. اشعر بالإجهاد عندما أقوم بدراسة الرياضيات. 

5. الرياضيات ضرورية لجميع الطلاب . 

/.المسائل التي ندرسها غير مهمة. 

6. الرياضيات مادة عقيمة . 

9.تساعد الرياضيات على تنمية طرق التفكير السليم. 
٠‏ .لا ضرورة للرياضيات في حياتنا العملية . 
١لرياضيات‏ دور كبير في معظم الاكتشافات العلمية. 
5 الرياضيات مادة صعبة. 

٠‏ .الرياضيات مادة قيّمة وضرورية لأفا تفيد امجتمع. 
.١ 5‏ لا حاجة لوجود الرياضيات في المنهج الدراسي. 
.فضل الرياضيات على غيرها من المواد الأخرى. 
5.الرياضيات مكروهة من جميع الطلاب. 

٠٠١‏ .الرياضيات من المواد احببة إلى نفسي. 

4.لن يضار أحد لو لم تدرس الرياضيات. 

8. دراسة الرياضيات عمل شاق . 

."٠‏ يحتاج كل الناس للرياضيات. 

١لا‏ أهتم بالرياضيات كفيرا. 

39 الرياضيات مادة أساسية . 

”". استمتع بدراسة الرياضيات . 


4 ؟. أفضل دراسة العلوم على الرياضيات 





أوافق جدا 





أوافق 





لا أدري 





لا أوافق 





له أوافق بعاتاً 



















































































ملحق ( 0 ( 
بطاقة قياس آداء المعلم +4 استراتجيات 
حل لان طوس الربا ل 


المملكة العرببة السعوديبة 
جامعة أم القرى 
قسم المناهج وطرق التدريسر 





بطاقة قياس أداء المعلم في 
استراتيجيات حل المشكلات الرياضية 


إعداد الطالب 


متعب بن زعزوع العنزي 


إشراف : 
د. عبد الرزاق بن أحمد ظفر 
الأستاذ المشارك بقسم المناهج وطرق التدريس 
الفصل الدراسي الثاني 


اها 


بسم الله الرحممن الرحيم 


بطاقة قياس أداء المعلم في استراتيجيات 
حل المشكلات الرياضية 


يكتب الخطة التدريسية بحيث تناسب 
استراتيجيات ل المشكلات الرياضية. 
؟" ابمهد لدرسه بطرح مشكلة رياضية بسيطة 
تغير الاهتمام. 





# | يربط الدرس الجديد بالدروس السابقة. 
5 | يضع التلاميذ في مواقف تشعرهم بالإثارة 
والتحدي. 

ه إيهتم بطرح الأسئلة التي تدمي التفكير قبل 
الإجابة. 

5 | يخصص الوقت الكافني لفحص المشكلة 
الرياضية وتحديد خطوات حلها 

7 يعيد صياغة المشكلة بلغة الطالب. 

| يحلل المشكلة الرياضية إلى معطيات 
ومطلوب قبل البدء بالحل. 

8 | يطرح أسئلة عن المشكلة الرياضية للتأكد 
من فهم الطلاب لا. 

٠‏ | يختار الاستراتيجية المناسبة لحل المشكلة 
الرياضية. 

١‏ | يساعد التلاميذ على تنظيم الخطوات أثناء 
حل المشكلة الرياضية. 

































































يعطي التلاميذ وقتاً مناسباً للتفكير . 
١‏ ا بأشكال ورسومات 
وجداول تساعد الطلاب في الحل. 
١8‏ | يتحقق من صحة حل المشكلة الرياضية. 


١6‏ يعزز الإجابات المتميزة ويبرزها أمام 


الجميع. 
١٠6‏ | يعالج الأخطاء التي يقع فيها التلاميذ أثناء 
حل المشكلة الرياضية. 
٠١‏ | يوزع طرح الأسئلة بما يضمن مشاركة 
جميع التلاميذ. 


| يعممالحل والاستراتيجيات المستخدمة 
لمواقف رياضية جديدة. 

18 ينوع في استخدام أساليب وأدوات 
التقويم. 

٠‏ | يعطي واجبات منزلية تتضمن مشكلات 


رياضية. 



























































ملحق ( ١‏ ) 
محكمو أدوات الدراسة 








١5 


١ 








محكمو أدوات الدراسة 


م 
د. سمير بن نور الدين فلمبان . 
د. يوسف بن سند الغامدي. 
أ.د.جمعة بن زكي الفار 
د.محمود بن أحمد حسن . 
د.تاج السر عبداللّه . 

وجوه ون ها بن وتران 
د.عبيد بن مزعل الحربي 
د.عبدالملك بن مسفر المالكي 


أ.قايز بن سعد العنزي 








جهة العمل 

كلية التربية جامعة القرى. 

كلية التربية جامعة القرى. 

كلية التربية جامعة القرى . 

كلية التربية والآداب - جامعة الحدود الشمالية. 
كلية التربية والآداب - جامعة الحدود الشمالية. 
كلية التربية والآداب - جامعة الحدود الشمالية. 
كلية التريية - جامعة الملك خالد 

كلية التربية - جامعة القصيم 

كلية التربية -- جامعة الملك عبدالعزيز 

معلم رياضيات - الإدارة العامة للتربية والتعليم © عرعر 
مشرف مركز الموهوبين الإدارة العامة للتربية والتعليم عرعر 
كلية التربية والآداب جامعة الحدود الشمالية. 


معلم رياضيات - الإدارة العامة للتربية والتعليم ب عرعر 



























































ملحق 27/0 
امسا متناف ليمي انكام 


بإجراء الدراسة 


المملكة العربية السعودية 
وزارة التعليم العالى 


جامعة]كرالقرفى 


ا ا 1 





سعادة عميد كلية التربية : حفظة الله 


السلام عليكم ورحمة الله وبركاته وبعد :- 
بناءُ على الخطاب للقدم من الطالب/ متعب زعزوع ناموس العري 
من قسم [الناهج وطرق الندريس] الذي يرغب فهه إفادته عن جحث بعنوان ؛ 
فاغلية برنامج تدربي مفترح على إكساب معلمي الرياضيات استرانيجيات حل الشكلات الرياضية 
وعلى تنمية القادرة على حل المشكلات وتنمية التفكير الرياضي والاتجاه نحو الرياضيات لدى طلاههم في 
مديية عرعر" . والذي احتاره ليدال به درجة [دكعوراه] 
يفيد معهد البحوث العلمية وإحياء التراث الإسلامي جمامعة أم الفرى بأن هذا البحث 
لايوحد ضمن قاعدة البيانات المنوفرة ,ركز الملك فيصل للبحوث والدراسات الإسلامية بالرياض 
رن ضرء فاعدة بيانات الرسائل مجامعة أم القرى. 
وبناء عليه تم نسجيل الموضوع باسم الباحث المأدكور. 


عميد معهد البحرث العلمية 
وإحياء الثراث الإسلامي 


7 وتقبلوا خالص تيا وتقدبري ااا 
2-1 عر" 56 0 
0 1 5 





مم م مسيم سمم مس ماصسام اماسصواسية 2 ١‏ سد سسجت سه ج سس بل لا أل سا مسي ا مسحي ل سمه 





أ جامعة أم القرى نوأ اونا و٠‏ لذ «ونا )| 
1 مكة الكرمة ص . ب : ٠,١8‏ 5و8 ,2,0 لوجصصم :31 له ما لمكا 

برليا : جامعة أم القرى . مكة الدللله)! سج - لخ نا أمعموت0 #اطهه ‏ | 
أ فاكسلي : /08151817١‏ اد 1و #قوو/لء ١6‏ 7 - 02 / 5564560 - 02 لاوم أ 


أ تليفرن ستترال العزيزية ١1 . 28:1١ ٠‏ العايدية مدؤؤلا؟لة.[؛ 0 - 02 نأوركطم - 5501000 - 02 السرتماعة 1*1" ١‏ 


المملكة العربية السعودية 
وزارة التعليم العالى 


جامعة أمرالقرى 





سعادة مدير عام التربية والتعليم بمنطقة الحدود الشمالية "بنين" سلمه اللّه 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته وبغل 
نفيد سعادتكم بان الطالب/ متعب بن زعزوع العنزي ؛ أحد طلاب الدراسات المليا بمرحلة 
الدكتوراه بقسم المناهج وطرق التدريس ويرغب الطالب القيام بتطبيق برنامج تدريبي مفترح 
لإكساب معلمي الرياضيات ‏ مدينة عرعر استراتيجيات حل المشكلات الرياضية الخاص 
بدراسته التي بعنوان د (فاعلية برنامج تدريبي مقترح لإكساب الرياضيات إستراتيجيات خل * 
المشكلات الرياضية على تنمية القدرة على حل المشكلات والتفكبر الرياضي والانجاه نحو 
الرياضيات لدى طلابهم ث مدينة عرعر ). 
آمل من سعادنكم التكرم بالنوجيه لمن يلزم بمساعدته نحو تطبيق البرنامج لاستكمال بحثه 
العلمي . شاكرا لكم كريم نعاونكم وجمين استجابتكم, 
/ وتفضلوا بقبول فائق التحية والتقدير !؛؛ 


/ عميد كلية التربية 


4 1 د. زهيربن أحمد علي الكاظمي 


للسممدم 
, مطاي جاسة آم اكثرل 


جب ع ع عر و م 02002 
الرقسم: اق اناي لاسب التاريخ: س6 يم الالمنحقد المشفوعات: بجحب 
3 





جنج- 3002-5350 قلا 651:68 31 ؛ 5503159558 إلجايلة : 7 











المماكة العربية السموبينة الرقم , ؟ الك /" 
وزارة التربية والثعليم التاريخ , ذ/© /أاه 
الإدارة المامة للتربية والتعليم بمنطقة الحدود الشمالية المششومات حم 


وملعووه ل 1د 


إدارة التطيط 
تعمبم إلى جميع مدارس هرعر الايتدائية 
إلى / المكرم مدير مدرسة الابتدائية سلمه الله 
من / المدير العام للتربية والتعليم بمنطقة الحدود الشمالية 
بشأن/ تسهيل مهمة باحث 
السلام عليكم ورحمة اللّه ويركاته؛ وبعد ١‏ 
إشارة إلى خطاب سعادة عميد كلية التربيسة ‏ جاممة ام القرى رقم 1/1/4 2 
140://0ه بشأن تسهيل مهمة الباحث ؛ متعب بن زهزوع العنزي والذي يرغب تطبيق دراسته 
( فاملبة برنامج تدريبي مقشترح لإكساب معلسي الرياضيات استراتيجيات حل المشكلات 
والتفكير الرياضي والاتجاه نحو الرياضيات لدى طلابهم لا مدينة هرمر) 


هليه ثأمل منكم تسهيل مهمة الباحث ٠‏ 
سائلين الله تعالى لنا ولكم التوفيق والسداد؛» 


._عيد الرحمن بن احمد الروساء 


سس تس 


ص/ لإدارة الكابطيط والتطوير 
هر للبريد الالكتروفي 
من للسادر العام 


١ ؛‎ ١/ 








بسم الله الرحمن الرحيم 


الأستاذ متعب بن زعزوع طالب الدكتوراه بجامعة أمْ القرى المحترم 

السلام عليكم ورحمة الله وبركاته ... وبعد 

بالإشارة إلى طلبكم الإذن باستخدام مقاييس الاتجاهات نحو الرياضيات المدرسية حسب مقياس 
ليكرت- طلاب ضمن أدوات رسالتكم لدرجة الدكتوراه أفيدكم بأنه ليس لدي ما يمنع من ذلك مع 
تمنياتي لكم بالنجاح والتوفيق.. كما أرغب بالتكرم بتزويدي بنتائج الدراسة عند الاتتهاء منها 
ومناقشتها. 

وتقبلوا تحياتي ... والسلام عليكم. 


- 


عبدالله عبدالرحمن المقوشي 
أستاذ تعليم الرياضيات 
كلية التربية جامعة الملك سعود 


ص.ب. 90244 الرياض 11613 تلفون: 456-4612 فاكس 467-4609 جوال: 0555460793 
نمع .52075001 4نطسه ةنده :آنه 1-11 


